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Prologo:
La lectura en la sociedad tecnologica

Una de las grandes prioridades de las politicas sociales y educativas en la actuali-
dad es favorecer la construccion de una sociedad inclusiva, innovadora y reflexiva
(Horizonte, 2020). Para ello, se han promovido, entre otras medidas prioritarias, pro-
puestas de investigacion e innovacion educativas orientadas a disminuir la brecha
digital y a aumentar el grado de desarrollo de competencia lectora de los jovenes. En
este sentido, alfabetizacion digital y lectura son dos fenémenos intimamente relacio-
nados en una sociedad tecnologizada en constante proceso de expansion y cambio.
Vivimos en un mundo caracterizado por el uso masivo y ubicuo de las tecnologias
de la informacién y la comunicacién. Una de las consecuencias inmediatas de este
fenémeno es la alteracion en la forma en que los individuos se relacionan con su
entorno.

Se estan experimentando, de esta manera, transformaciones notables en el 4m-
bito de la lectura y de la formacién lectora que traen a primer plano la necesidad
de dar respuesta a los retos -y peligros- planteados por esta dinamica de innova-
cién. La Red y los dispositivos electronicos estan favoreciendo nuevas textualida-
des que coexisten con obras procedentes de la cultura escrita. Los lectores actuales
interactiian cada vez mas con textos multimodales y de naturaleza hipertextual.
Del predominio del lenguaje verbal se ha pasado a complejos productos multi-
media, que integran sin una jerarquia preestablecida los modos visual, auditivo,
gestual, etc.

Desde esta perspectiva, debe hacerse hincapié en la creacion de nuevas practicas
de alfabetizacion. Esta nueva realidad conlleva necesariamente una reconceptua-
lizacién del término literacidad: ir mas alla de la lectura y la escritura de un texto
en papel, para abordar y dominar otros lenguajes y otras tecnologias; ademas de
una obra en formato tradicional, los estudiantes se enfrentan cotidianamente a la
comprension y creacion de textos multimodales y al uso cada vez mas generalizado
del entorno digital y de la informacién liquida. Los nuevos alfabetismos implican
una nueva forma de pensar. A diferencia de los modelos culturales de la alfabeti-
zacion «tradicional», que refuerzan la individualidad y la autoria, en la actualidad
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se crean espacios sociales, en los que se priorizan la participacién, la colaboracion,
la distribucién y la dispersion de las habilidades, asi como las relaciones entre su-
jetos. Son precisamente estas caracteristicas las que definen el ethos de los nuevos
alfabetismos.

Por otra parte, debe indicarse que los resultados obtenidos en investigaciones re-
cientes inciden en que la presencia cada vez mayor del hipertexto electrénico en los
procesos de lectura, el uso masivo de dispositivos digitales y la emergencia de prac
ticas letradas desarrolladas en comunidades en Red estdn revolucionando la manera
como leemos, nos comunicamos y participamos en sociedad. Ademas, la conectivi-
dad y la interactividad en las pantallas electrénicas han potenciado una experiencia
de recepcion en la que entran en juego textos multiples y dindmicos que, por un lado,
requieren del manejo de numerosas herramientas de navegacion y, por otro, favore-
cen procesos de generacion de contenidos.

Desde esta perspectiva, la formacion lectora ha de tener en cuenta el enorme
volumen de informacién al que se enfrentan los usuarios en la actualidad, la mul-
tiplicidad de fuentes en su localizacion, la diversidad de situaciones y contextos
de lectura, asi como el incremento de habilidades cognitivas relacionadas con la
bisqueda de la informacion, la discriminacion, analisis y evaluaciéon de su calidad
y veracidad, entre otros aspectos. Esta nueva y compleja realidad ha obligado a re-
plantearse o revisar el marco conceptual de la evaluacion de la competencia lectora
(OCDE, 2018) y a reivindicar iniciativas o propuestas diddcticas que tengan como
objetivo dltimo el desarrollo de las habilidades vinculadas a la (multi)alfabetizacién
exigida en el siglo xxI.

El presente volumen pretende, en este sentido, ser una sintesis de trabajos de-
sarrollados en torno al complejo y apasionante panorama de las practicas letradas
y enfocados al establecimiento de unas bases cientificas sélidas que acttien como
marco de referencia para orientar una formacién del profesorado de todas las etapas
y niveles (desde la Educacion Infantil hasta la Universidad) y unas practicas de aula
que de verdad contribuyan a la educacion lectora y literaria de los jovenes.

Abre el monogrifico el trabajo de Ana Belén Vaz Guerrero y M.2 Teresa Caro Val-
verde «Lectura creativa y sostenibilidad: el cuento audiovisual en Educacién Infan-
til». Se trata de una investigacién en la que se implementa una propuesta didactica
que combina literatura, pintura, musica y cine. Desde una metodologia mixta, el tra-
bajo organiza sus bases tedricas y empiricas con el propésito de adaptar a Educacion
Infantil la metodologia de clase invertida (flipped classroom). En su marco teorico se
estudian las oportunidades que ofrece la educacién literaria en conjunciéon bimodal
con la comunicacién audiovisual aplicada a la narratologia del cuento por medio
de tertulias dialdgicas. Sobre esta base conceptual se ha llevado a cabo un proceso
dialégico sobre turismo sostenible, donde, tras las tertulias dialégicas que han acti-
vado conocimientos, han cultivado el aprendizaje colaborativo y auténomo a través
de imagenes que han despertado la capacidad del alumnado de generar coherencia
narrativa y la construccién de un cuento audiovisual que ha procurado el empode-
ramiento creativo y reflexivo.

En otra modalidad de andlisis, pero en conexioén con el cardcter multimodal
del nuevo habitat textual, el capitulo de Carmen Luz Maturana, «<Ensambles mul-
timodales: nexos intersemidticos para la creacién del significado sobre la muerte
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en un libro dlbumy», analiza la relacion sinérgica de los diferentes codigos en la re-
presentacion del tema de la muerte en Es asi (Valdivia, 2010), un dlbum ilustrado
chileno. Se hace una descripcion detallada de las imbricaciones multimodales que
hacen referencia a los participantes, a propésito de los juicios valorativos que emite
la narracion sobre el fenédmeno natural de nacer o morir, a partir de los sistemas
disefiados por la lingiiistica sistémico-funcional (LSF) y la semidtica sistémico-
funcional (SSF). Desde esta perspectiva, se observa, por un lado, una narrativa vi-
sual incrustada, no significada en términos verbales, que los participantes constitu-
yen multimodalmente, y, por otro, la atenuacién del tema de la muerte por medio
de la distancia social que codifica el encuadre de la imagen.

En el capitulo titulado «Modelo de produccién y analisis de la competencia na-
rrativa escrita en estudiantes de ELE con recursos filmico-literarios», M.? Teresa
Caro Valverde y M.? Teresa Martin proponen el modelo didactico COEN, dirigido
al alumnado de nivel B2 desde un enfoque semi6tico intertextual e interdisciplinar
basado en la relacion entre cine y literatura en el cual se desarrollan diferentes estra-
tegias de lectura sobre el mismo referente semantico. En él se prevén tanto las fases
de recepcion -lectura de cldsicos de la literatura y lectura semiotica de narraciones
filmicas basadas en obras literarias— como las de produccién —creacién de un nuevo
texto original basado en las lecturas de los anteriores—, ademas de la de evaluacién
con rubricas ad hoc. De esta forma, se alcanza el objetivo de proponer en el aula
situaciones que pueden desarrollarse en la vida cotidiana, donde se unen constan-
temente diferentes lenguajes semio6ticos para crear nuevas producciones textuales.

Federico Pastene Labrin y Rosa Diaz Chavarria, en su capitulo «Texto escolar y
ensayo literario: tensiones, estrategias y mediacion lectora para la formacion del
lector del siglo xXI», abordan la tension presente en los textos escolares dirigidos al
alumnado que cursa la asignatura de Lenguaje y Comunicacién, de tercer y cuarto
ano de educacién media en Chile, cuando se trata el tema del ensayo, ya que se enfa-
tiza el desarrollo de su escritura bajo el esquema argumentativo en detrimento de la
lectura y del discurso literario. En este sentido, plantean sugerencias didacticas para
promover la lectura del ensayo literario en el aula y para que el profesorado acttie
estratégicamente como mediador que aproxima un producto artistico y cultural a los
lectores en formacién del siglo xx.

En el marco de la formacién inicial vinculada al Master de Profesorado de Edu-
cacién Secundaria, Doris Alvarez Ortega y M.2 Teresa Mateo Girona reflexionan,
en su estudio «Andlisis de cartas de estudiantes de Secundaria y propuestas para
mejorar la escritura desde la formacion inicial del profesorado», acerca del proceso
de escritura y de su ensefianza mediante el disefio de practicas letradas relacionadas
con la carta de los futuros docentes. Entre los resultados obtenidos, destaca la detec-
cion de dificultades en el nivel pragmatico-textual: principalmente, las vinculadas a
problemas en la estructura, en el empleo de conectores y en las férmulas de cortesia.
El diseno de propuestas de mejora de la competencia escrita de los adolescentes se
focaliza en la fase inicial de lectura de textos epistolares insertos en entornos digi-
tales de aprendizaje.

En el marco especifico de estudio de la presencia de la literatura en los curriculos
educativos, se ha consolidado, desde el punto de vista tedrico y practico, el enfoque
didactico centrado en la lectura. En este sentido, el capitulo «La educacién literaria
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en Secundaria: didlogo entre tradicién y modernidad» de Rosa M.2 Lopez Rodriguez
focaliza su interés en la necesidad de redefinir el canon académico y de construir un
canon literario para adolescentes que tenga en cuenta sus intereses, sus gustos y su
nivel de desarrollo de la competencia literaria.

A partir de la idea de la intertextualidad en los textos metaliterarios, Juan José
Herndndez Medina, en el capitulo «Metaficcion en la narrativa juvenil alemana del
siglo XXI», analiza la narrativa juvenil alemana contempordnea de este tipo y su
funcionalidad formativa en el desarrollo de la competencia lectoliteraria de los ado-
lescentes. El andlisis se centra en tres procedimientos metaficcionales recurrentes en
doce obras publicadas durante las dos tltimas décadas, que inciden en su condicién
de artefacto literario: la metalepsis, la intertextualidad y el comentario metalitera-
rio. Focaliza la propuesta en cémo estos recursos activan las estrategias lectolitera-
rias y creativas en el proceso de comprensién e interpretacion textuales y en como
estas favorecen una leccién de lectura al tomar conciencia de que se transgreden las
convenciones vigentes en la narrativa tradicional.

En el espacio de la didactica de las lenguas extranjeras, Eva M.? Inesta Mena
aborda, en «Coexistencia de géneros y textualidades en el aula de francés como
lengua extranjera: revistas educativas para vivir la lectura», el uso de revistas educa-
tivas. Se trata de unos recursos inicos que combinan diferentes lenguajes, géneros
y temadticas y que permiten conectar la lectura guiada y otras practicas letradas mas
libres. Concretamente, se centra en revistas franc6fonas. Su analisis ha dado lugar
al establecimiento de un listado de revistas relevantes y de interés para la Educacién
Primaria y Secundaria.

La propuesta de Cynthia Nathaly Chocobar, titulada «Lecturas del mundo al
revés: el binomio fantdstico surrealista en Educacion Primaria», parte de una inves-
tigacion pionera en la realizacion de talleres ekfrasticos sobre la retérica surrealista
que genera humor y sinergias en el sentido del nonsense. Se efectiia una lectura hu-
mana del mundo caético reflejado en las pinturas de René Magritte desde el prisma
de la imaginacion infantil, el cual, por naturaleza, vive el aprendizaje como una
experiencia heuristica, lidica y emocional a través de la retdrica del binomio fan-
tastico. Los resultados cualitativos de esta intervencién con alumnado de Educaciéon
Primaria de Espafia y Argentina revelan una mejora cognitiva a través de rutas me-
todolégicas mds significativas y libres que reclaman el ensamblaje entre lenguajes
y entre culturas, ademas de mostrar el empoderamiento de los participantes como
agentes sociales segtin el paradigma de las competencias para la vida.

Maili Ow, en «Representacion de la muerte en la literatura infantil chilena actual:
analisis de obras de 2010 a 2017», aborda cémo se representa la muerte en obras li-
terarias infantiles chilenas publicadas entre los afios 2010 y 2017, una investigacion
enmarcada en el proyecto «;A donde van los que mueren? La representacién de la
muerte en literatura infantil chilena actual», financiado por la Vicerrectoria de In-
vestigacion de la Universidad Catélica de Chile. Se estudia un corpus de 29 obras
de distintos géneros y tematicas que abordan la muerte ya sea como foco central
o tangencial. Los resultados permiten configurar cuatro grupos tematicos: muerte
como parte de un ciclo vital; muerte en un mundo personificado por animales;
experiencia intima de la muerte, y procesos politicos y muerte. En todos ellos, el
rol protagénico es ostentado por ninos y nifias que viven, preguntan, reflexionan
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y sufren procesos de pérdida y duelo que los proveen de una potente agencialidad,
lo cual da cuenta de los avances en la construccion de imagenes de la infancia en la
produccion literaria chilena.

Para trabajar la competencia lectora en funcion de la competencia clave de apren-
der a ser, teorizada por la OCDE, Rosa M.? Pérez Zaragoza propone, en «Lectura
competente por la dramatizacién: aprender a ser», la dramatizacién como método
didéctico. Se incide en que la dramatizacién procura un aprendizaje significativo
de la lectura en voz alta en conexion con mdltiples lenguajes y posibilidades de
expresion creativa gracias al contexto lddico, colaborativo e imaginativo en que se
desarrolla, lo que favorece el ensamblaje de la educacién comunicativa con la emo-
cional. Dado que la dramatizacién es el espacio dialégico por excelencia para dotar
a la lectura de ventajas socializadoras, inteligentes y libertarias, en esta comunica-
cion se proponen practicas de dramatizacion para la formaciéon docente y discente
que contribuyen a desprenderse de las rémoras conductistas del especticulo teatral
y que concuerdan con la pedagogia constructivista actual basada en competencias
para la vida.

Margarita I. Asensio Pastor, en «La comprension lectora en el dmbito académico:
estudio exploratorio», focaliza el interés en la lectura como elemento indispensable
en el ambito universitario. En este estudio se ofrecen los datos extraidos del analisis
de tipo exploratorio a estudiantes universitarios procedentes de la Universidad de
Almeria, consistente en recoger las opiniones y creencias de los propios alumnos
sobre diversos aspectos relativos a la lectura. Los resultados obtenidos confirman
que los discentes manifiestan problemas de comprension lectora en el ambito aca-
démico. En consecuencia, se proponen las medidas necesarias para la promocién de
la lectura y mejora de la comprension lectora entre el alumnado.

Los albumes ilustrados poseen una incuestionable potencialidad formativa. Ma-
ria del Mar Ruiz presenta un estudio, «El mar en los dlbumes para jévenes lectores:
andlisis del lenguaje multimodal», donde analiza el mar como elemento simbdlico
en una seleccion de treinta y cinco dlbumes ilustrados. En su andlisis halla cuatro
clasificaciones de las funciones del mar en la narrativa: como escenario principal,
como lugar por el que transitan los personajes, como escenario-protagonista en el
se describe coémo es, quién vive y qué sucede y, finalmente, como escenario-prota-
gonista en el que los personajes relatan experiencias sensoriales.

En el ambito especifico del canon escolar, Beatriz Katka Mederer Hengstl y Pilar
Ninez Delgado presentan en «Clasicos en el aula a través de la lectura compartida»
tres experiencias realizadas en un aula de 4.° de Primaria, todas ellas estructuradas
en torno a la técnica de aprendizaje cooperativo de la lectura compartida. La pri-
mera consiste en la lectura por grupos. La segunda refiere la lectura en pequenos
grupos de versiones originales y adaptadas de las mismas obras, asi como las pos-
teriores tareas orientadas a su comprension. Finalmente, la tercera experiencia se
centra en la lectura grupal de El polizon del Ulises (Ana Maria Matute), seguida de la
redaccion de una adaptacion utilizando la aplicacion Bookcreator destinada a nifas
y nifios de cursos inferiores.

En «Literatura e iconografia: una experiencia de investigacién-accién en el aula»,
Begoiia Souviron Lopez centra su atencién en la importancia que adquiere la prag-
matica en el aula de formacion de futuros docentes, pues se ocupa de los medios por
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los que regulamos nuestras relaciones en el discurso para lograr objetivos pedagégi-
cos y didacticos. En este sentido, cabe preguntarse: ;qué importancia tiene la progra-
macion por competencias y de qué manera se conjuga con los disefios curriculares
tradicionales? Por esa misma razén, es justo plantearse también: ;qué pueden hacer
los futuros docentes con el lenguaje para producir un discurso pedagogico adecuado
y didacticamente eficaz? Esta cuestion implica conocer y saber diferenciar las posi-
bles funciones o usos de la lengua dentro del aula. Uno de los criterios primordiales
ala hora de afrontar el diseno recomienda partir de secuencias procedimentales que
se articulen segin los usos del lenguaje para, progresivamente y de forma dinami-
ca, ir integrando los conceptos de acuerdo con los disefios curriculares de enfoque
comunicativo. Dentro de la investigacién-accién en el aula la lengua se convier-
te, por consiguiente, en vehiculo de comunicacién e instrumento de aprendizaje
interdisciplinar.

El trabajo de Maria José Molina Garcia y Cristina del Moral Barrigiiete, «Sobre
los habitos lectores en futuros maestros de Primaria y lecturas iniciaticas fuera del
canon literario», incide en que en Espana se ha comprobado que muchos universi-
tarios no tienen adquirido el hédbito lector a pesar de que el Barémetro de Habitos
de Lectura y Compra de Libros (2017) manifiesta un aumento de los lectores en los
dltimos afios. Se presenta un estudio ex post facto de tipo correlacional para analizar
la situacion en la que se hallan los 300 alumnos de 1.° del Grado de Educacién Pri-
maria de la Universidad de Granada al entender que, como futuros docentes, debe-
rian ser lectores habituales. Los objetivos propuestos son: a) conocer la situacion de
partida de los estudiantes a fin de mejorar la adquisicion de competencias ligadas a
la educacion literaria en su periodo de formacién universitaria; b) conocer las carac-
teristicas de sus lecturas voluntarias, y ¢) disponer de lecturas inicidticas que ayuden
a acercarse a las obras cldsicas y candnicas. Los resultados obtenidos confirman que
aln existen lectores ocasionales, o incluso no lectores, y que sus preferencias no
alcanzan la calidad necesaria, por lo cual se proponen acciones de mejora.

Por su parte, Maria Bermddez Martinez, en «Literatura infantil y juvenil mul-
ticultural a través de las culturas: coordenadas para una educacién literaria en la
sociedad contempordnea», focaliza su atencién en las perspectivas actuales de la en-
sefianza de la literatura centradas en el desarrollo de la competencia literaria y en la
formacion de sujetos criticos en una sociedad compleja como la actual. Profundiza
en la idea de una practica en el aula fundamentada, entre otros aspectos, en un ca-
non que tenga en cuenta los gustos del alumnado, en la dinamizacién de la lectura
dialdgica, basada en el didlogo igualitario, democratico y antierudito, asi como en
propuestas de escritura creativa.

En «El habito lector y su transmision: espiral de (no)lectores», Andrea Felipe Mo-
rales explora el modo en que futuros maestros perciben su perfil lector y la im-
plicacién de los docentes en el desarrollo lector en el transcurso de su formacion.
Para recabar los datos relativos a las percepciones del alumnado, se administré un
cuestionario a una muestra de 378 estudiantes del Grado en Educacién Infantil de
la Universidad de Malaga. En los resultados obtenidos se aprecia que un porcentaje
considerable de los encuestados afirma que no le gusta la lectura o que lee de forma
esporadica (un 70,11 %), y que mas de la mitad (un 60,85 %) considera que ninguno
de sus maestros logré transmitirle el amor por la lectura. La autora sefiala que los
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hallazgos son preocupantes, por tratarse de futuros docentes de Educacién Infantil
que en breve seran los responsables de sembrar el habito lector en sus alumnos.

Desde el campo especifico de la Didéctica de las Lenguas Extranjeras, Belinda
Rodriguez Guerrero indaga acerca del lugar que ocupa la produccién literaria como
material educativo. En este sentido, en «La literatura en la clase de ELE: beneficios y
posibilidades de la presencia de textos literarios en algunos manuales de B1» se co-
menta como el uso de la literatura en el aula genera cuestiones como la metodologia
mads idonea, sus beneficios, su presencia en los manuales o si los textos literarios pue-
den ser utilizados para mejorar la comprension lectora. Con el objetivo de responder
a dichas cuestiones, esta investigacion se focaliza en las posibilidades que la litera-
tura ofrece para trabajar la destreza lectora en la ensefianza de espafiol como lengua
extranjera (ELE). Para ello, se ha realizado un anilisis exploratorio-cuantitativo-
estadistico sobre presencia, ausencia y géneros utilizados en quince manuales del
nivel B1. De los resultados obtenidos se concluye la necesidad de superar el rechazo
del material literario en el aula, la necesidad de distinguir entre competencia literaria y
materiales literarios, asi como algunas observaciones sobre el modo en que los textos
pueden establecerse como un recurso adecuado y 6ptimo que sirva para mejorar el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

El objetivo de la investigacién de Christian Arenas Delgado y Alba Ambros Pa-
llares, «Una aproximacion a la importancia del efecto de las habilidades lectoras
en la categorizacion en riesgo/sin riesgo de fracaso escolar académico: un estudio
exploratorio con estudiantes de 1.° de ESO de Cataluna», es contrastar los resulta-
dos de un conjunto de pruebas que miden habilidades lectoras -identificacién de
palabras, fluidez y comprension lectoras— aplicadas a una muestra de estudiantes de
1.2 de ESO de Cataluna (n = 196), seccionados en grupos en riesgo (nER = 52) y sin
riesgo de fracaso académico (nSR = 144). A través de un contraste de medias para
muestras independientes pretende levantar la sospecha de que estas habilidades tie-
nen un efecto significativo en la categorizacién de los estudiantes en uno u otro
grupo. El calculo de la importancia del efecto (g ajustada de Hedges) ha permitido
conocer la probabilidad de fuga de estudiantes ER hacia resultados similares a los
de sus pares SR, es decir, explorar el grado de concordancia o discrepancia entre
el hecho de pertenecer o no al grupo ER y de alcanzar una media lectora similar
a la de sus pares del mismo grupo. Los resultados muestran que es significativa la
diferencia de medias entre ambos grupos en las tres habilidades lectoras medidas,
aunque la variable mas relevante en el anidamiento de los estudiantes en los grupos
ERy SR es la comprensién de textos. Los hallazgos apuntan a la necesidad de futuros
estudios que corroboren su aporte didactico en la formacién del lector competente
en Secundaria.

La propuesta de Isabella Leibrandt, «La lectura multimodal: nuevos retos para
el lector posmoderno», se ubica dentro del dmbito referido a la comprension y la
competencia lectoras desde un enfoque hipertextual. Con la lectura de la novela
posmoderna de Daniel Kehlmann, La medicién del mundo, se describe una experien-
cia de aula con el formato de una conversacion literaria. A las preguntas: «;Qué ca-
racteriza una novela posmoderna? ;De qué modo hay que leer? ;Qué competencias
debe dominar, por tanto, un lector postmoderno?», se responde ofreciendo las ca-
racteristicas de este tipo de novela que se ha llevado a la practica en diversas formas
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de lectura: la intertextual, la hipertextual y, por lo tanto, la posmoderna o multimo-
dal. Los participantes, ademds, se enfrentaron a otros temas como son la narracién
histérica y la ficcién, el juego constante entre la verdad y la ficcion, la apertura, la
ambivalencia. Se trata de una incertidumbre creciente que supone un reto anadido
para los lectores, aparte del desafio de la lectura literaria del original en aleman.

El objetivo de estudio del capitulo «Iniciacién al conocimiento del lenguaje escri-
to en el alumnado de Educacion Infantil» es conocer el nivel de conocimiento sobre
el lenguaje escrito que presenta el alumnado de esta etapa en relacién con diversos
aspectos funcionales, formales y convencionales de él. Por ello, M.? Rocio Pascual
Lacal, Dolores Madrid Vivar y Ligia I. Estrada-Vidal disefiaron una investigacion en
la que participaron 775 ninos y nifias de Educacién Infantil (5 anos), a los que se
aplico la Prueba de Conocimientos sobre el Lenguaje Escrito (CLE), conformada
por 12 factores. Los resultados realizados con el analisis descriptivo y correlacional
muestran un adecuado nivel en el alumnado, asi como una relacién directa entre
los diversos factores —con alguna excepcién en el reconocimiento de la frase y sus
caracteristicas-. Por ello, se recomienda a los docentes que su alumnado realice acti-
vidades relacionadas con las variables abordadas en el estudio para el desarrollo del
aprendizaje a la iniciacion del conocimiento del lenguaje escrito.

Otra propuesta vinculada a la educacion literaria es el trabajo de M.? del Ro-
sario Neira Pifeiro titulado «Dibujar con palabras, hablar con imagenes: una ex-
periencia de creacion poética en Secundaria». Se presenta una secuencia didactica
basada en la lectura y escritura de textos poéticos, llevada a cabo con estudiantes
de 1.° de ESO. Se pretende acercar a los participantes a la comprension, disfrute y
elaboracién de textos liricos, desarrollar su creatividad y estimular el interés hacia
la poesia. Para ello, se parte del dlbum ilustrado lirico, «caracterizado por la inte-
raccién entre poesia e imagenes», y se disefla una secuencia didactica centrada en
la gregueria como género poético. Se dedica una primera sesion a la lectura e in-
terpretacion de una seleccién de greguerias ilustradas, mientras que en la segunda
sesion los estudiantes, organizados en grupos colaborativos, elaboran e ilustran
sus propias greguerias. Los resultados revelan la contribucién de la experiencia a la
educacion literaria y al desarrollo de la creatividad, asi como su impacto positivo
en la motivacién del alumnado y la adecuacién del dlbum lirico como recurso para
la educacién poética.

En «La infografia como recurso diddctico para conocer las preferencias lectoras
y culturales de un grupo de alumnos de Secundaria», Alba Ambros Pallares y Joan
Marc Ramos Sabaté analizan las preferencias lectoras y culturales de un grupo de
adolescentes a partir de la tarea competencial que realizaron: una infografia digital.
Los datos analizados proceden del analisis de contenido automatico de la presen-
tacion que escribieron para la infografia y del anadlisis de contenido manual del
producto final. Los resultados del primero ponen de manifiesto que la planificacion
previa que hicieron en papel de la infografia fue significativa para ellos. En cambio,
solo fue relevante explicar qué hicieron y qué aprendieron, pero no la metacogni-
cion. Del analisis de contenido manual se concluye que es necesario llevar a cabo
varias tareas de escritura multimodal e hipertextual en el aula, dado que los estu-
diantes de Secundaria no dominan el equilibro entre todos los lenguajes. También
se observa un cambio en la recepcién y consumo de las obras literarias y culturales,
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pues ocurren en un universo transmedia. La literatura estd muy vinculada al cine y
a las series.

Por otra parte, Internet ha permitido no solo el desarrollo de nuevas textualida-
des, sino que ha favorecido la formacién de comunidades virtuales. En este ambito,
el capitulo elaborado por José Rovira-Collado y Ramon F. Llorens Garcia, «Lectura
social en red o redes sociales de lectura: panorama didactico», analiza este nuevo
escenario aplicado a la lectura literaria. El objeto de estudio han sido las plataformas
de catalogacién de lecturas mas importante de la red (Goodreads y Leoteca) como
propuesta dirigida a un ptiblico infantil centrada en la literatura infantil y juvenil.
Concluyen con las posibilidades formativas que poseen estos espacios de afinidad
lectora.

En «Aproximacién a la literatura infantil durante la primera infancia», Juana C.
Dominguez Oller describe y analiza la aproximacion a la literatura infantil de alum-
nos de 2.° ciclo de Educacion Infantil. La investigacion se desarrolla con un grupo
de 26 ninos de edades comprendidas entre los 3 y 4 anos. Se lleva a cabo un estudio
exploratorio utilizando el cuestionario como instrumento de recogida de datos. Se
emplea una metodologia de caracter mixto, a partir de la cual se obtienen datos tan-
to cualitativos como cuantitativos sobre el grado de acercamiento que mantienen los
participantes con los textos literarios durante su primera infancia.

Cierra el monografico el capitulo de M.? Isabel de Vicente-Yagiie Jara y Marta
Garcia Gémez titulado «Escritura creativa y estrategias de reconstruccién hipertex-
tual: andlisis de microcuentos literario-plasticos en Educacion Primaria». Se trata de
un estudio en el que se hace hincapié en la escritura y que se adentra en la practica
creativa del alumnado a partir del trabajo previo con los hipotextos literarios La tra-
gedia de Hamlet, Principe de Dinamarca y el cinematografico El Rey Ledn. Se pretende
explorar las creaciones hipertextuales elaboradas por el alumnado de Educacion
Primaria en relacion con los hipotextos aludidos, con el fin de descubrir las estrate-
gias de reconstruccion empleadas en la tarea de transmodalizacién intertextual. El
disefo de la investigacion se centra en una metodologia de corte descriptivo, basada
en la técnica del andlisis de contenido. Los resultados, presentados en diferentes re-
des semanticas generadas por el programa de analisis cualitativo Atlas.ti 7, muestran
las estrategias seguidas por el alumnado en la elaboracién de sus microcuentos en
funcion de los personajes, el contexto, la trama, los hiperenlaces seleccionados y las
ilustraciones asociadas.
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