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Desde el punto de vista formativo, la propuesta se diseñó con el 
objeto de que el futuro profesorado asuma su rol de agente curricular 
para avanzar en la construcción personal, a la vez que colaborativa e 
interdisciplinar, de una práctica educativa innovadora. La temática per-
mitió conocer experiencias en educación patrimonial, diseñar una acti-
vidad de innovación docente para desarrollarla en un contexto educati-
vo no formal, así como integrar el currículum de Educación Secundaria 
con conocimientos sociales y matemáticos.

De la experiencia podemos extraer muchas lecturas, pero, en este 
caso, hemos focalizado nuestra atención para saber en qué medida se 
utilizan conceptos de las disciplinas de referencia y didácticos cuando 
se dinamizan objetos patrimoniales con fines educativos.

Las producciones académicas nos acercan a las valoraciones que el 
profesorado en formación realiza sobre los aprendizajes construidos 
como docentes a partir de su práctica docente. En tal sentido, se anali-
zan el diseño y autoevaluación grupal de la actividad, así como las re-
flexiones recogidas en el informe individual de la asignatura Innova-
ción Docente e Iniciación a la Investigación Educativa.

Los resultados que ofrecemos sobre la experiencia en educación pa-
trimonial son limitados en la medida en que abordan una de las múlti-
ples perspectivas que puede adoptar su valoración.

2. El marco teórico de la experiencia 
formativa en educación patrimonial

La asignatura Innovación Docente e Iniciación a la Investigación Edu-
cativa del Máster en Profesorado se desarrolla a lo largo de dos meses 
con una carga lectiva de 45 horas. Su profesorado se enfrenta con el 
hándicap de trabajar con estudiantes que no cuentan con una forma-
ción previa en ciencias de la educación y abordar, en un corto espacio 
de tiempo, la necesidad de introducir cambios para romper con cultu-
ras escolares que perpetúan modelos educativos tradicionales (Fullan, 
2002).

La densidad de contenidos de la asignatura, que van desde princi-
pios teóricos de la Pedagogía y la Didáctica de las Ciencias Sociales 
hasta la toma de decisiones curriculares, obliga a adoptar diferentes 
estrategias metodológicas que sitúan al profesorado en formación, en 
la necesidad de adoptar un rol activo en el aprendizaje. El conjunto 
de actividades a las que se enfrenta se elabora en grupos colaborati-
vos (Johnson, Johnson y Holubec, 1999) y se desarrollan en cinco 
sesiones de dos horas, a partir de estrategias como el aula invertida 
(Milman, 2012) para su introducción en diferentes pedagogías, méto-
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dos y estrategias didácticas, así como la resolución de problemas para 
el diseño y desarrollo de la práctica educativa (García Monteagudo  
et al., 2017).

En apenas un mes de clases y con un fuerte ritmo de trabajo, se in-
tenta que el profesorado en formación transite desde una racionalidad 
técnica a otra práctica, propia de docentes reflexivos (Schön, 1982). En 
la toma de decisiones sobre cómo poner el conocimiento social en ac-
ción, no se ofrecen modelos, sino principios teóricos y resultados de 
investigación como premisas en torno a las cuales elaborar propuestas 
didácticas innovadoras.

2.1. Educación patrimonial en la enseñanza 
secundaria: la alianza escuela y museos

El punto de partida son los resultados de investigación de la tesis doc-
toral de Carmen Serrano Moral (2018) y su práctica docente que, ba-
sándose en la museología dialógica, teje relaciones entre escuela y mu-
seo para movilizar la olvidada función educativa de este. A partir de su 
experiencia en el Museo Arqueológico de Córdoba, se dinamizan sus 
ideas para explorar las posibilidades que presenta la necesaria alianza 
entre ambas instituciones en otro escenario, el Centro de Interpreta-
ción de Medina Azahara. El propósito es avanzar en el uso de los espa-
cios museísticos como escenarios interactivos para la educación patri-
monial.

2.2. Los elementos patrimoniales del entorno 
y el conocimiento del pasado

Una actividad consciente de educación patrimonial y de conocimiento 
del tiempo histórico (González Monfort, 2013) utiliza la premisa de 
transformar elementos patrimoniales potenciales en efectivos; acercan-
do a los estudiantes a las raíces históricas del presente para construir 
conciencia histórica y comprender el pasado (Fontal, 2016). En ese 
caso, el Yacimiento Arqueológico de Medina Azahara y los objetos con-
servados en su centro de interpretación, fueron valorados en su dimen-
sión histórico-artística y como recurso por excelencia para establecer 
relaciones de identidad consciente entre el pasado y las personas del 
presente (Estepa, 2013).

2.3. La didáctica del objeto

Maria Montessori, con su reconocimiento de la capacidad de objetos y 
materiales para promover aprendizaje, así como los centros de interés 
de Decroly, se encuentran en la base de la propuesta de una didáctica 
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del objeto (Santacana y Llonch, 2012). La idea nos ofreció pautas para 
la interpretación de objetos patrimoniales de la Córdoba Califal, se 
planteó traducir sus significados en conocimiento a través de los senti-
dos, generando situaciones empáticas que permitiesen comprender el 
pasado y elaborar pensamiento histórico. Las premisas que se dieron 
al profesorado en formación para el diseño de las actividades implica-
ban hacer hablar al objeto en interacción con los estudiantes de secun-
daria y darle forma de relato oral para reconstruir el pasado que repre-
sentan. Para ello nos servimos de dos principios: el de globalidad con 
el que se percibe los objetos como un todo y no por partes (mente 
sintética y no analítica de los adolescentes); el de interés generado a 
través de la observación, la asociación y la expresión al interactuar con 
los objetos.

2.4. La integración Ciencias Sociales y Matemáticas

El profesorado universitario participante, cuenta con experiencia en 
formación para la integración de conocimientos disciplinares de las 
áreas de Ciencias Sociales y Matemáticas en el Máster en Profesorado 
de Educación Secundaria (Sánchez Compaña et al., 2019). En esta oca-
sión, los objetos patrimoniales de la Córdoba Califal y las Matemáticas 
en Al-Andalus, se convirtieron en el eje en torno al cual se propició la 
integración curricular (Beane, 1995), en base a una triple fundamenta-
ción epistemológica, psicológica y pedagógica (Torres, 1994).

3. Propuestas para la dinamización 
de los objetos patrimoniales

El potencial didáctico de los objetos se pone en juego cuando los dina-
mizamos para desvelar el valor simbólico y emocional que encierran. 
Entre las estrategias recomendadas al profesorado en formación, se en-
cuentra formular:

•	 Preguntas que guíen en la observación y análisis de los objetos des-
de un punto de vista histórico, sociológico, artístico o funcional. 
Los objetos informan sobre los conocimientos científicos de la épo-
ca, de su cultura técnica y gustos estéticos, etc.

•	 Hipótesis que relacionen una serie de objetos. Los argumentos ela-
borados a modo de respuesta permiten crear historias para conocer 
gustos, intereses o pasiones de las personas que vivieron en esa eta-
pa histórica.
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Con estas estrategias los objetos se relacionan con conceptos o nos 
hablan de la vida cotidiana.

Cuadro 1.  Dinamización de objetos patrimoniales.

Los cervatillos son esculturas de bronce que 
servían como surtidores de agua en fuentes y 
albercas, aportando agua fresca en las estan-
cias nobles, ¿qué sentido tenían? La escuela 
malikí los elaboró para la ciudad califal de Ab-
derramán III, los omeyas no seguían los pre-
ceptos del islam (iconoclasia), ¿por qué? Los 
surtidores son una de las piezas más valoradas 
de la cultura omeya, ¿cuántos hay cataloga-
dos?, ¿dónde pueden encontrarse?

Las jarras cerámicas nos informan de una épo-
ca en la que se necesitaban para el almacenaje 
de líquidos como el agua, el vino, el aceite, etc. 
¿Qué necesidades permitía cubrir? ¿Qué nos 
dicen sobre la vida palaciega? ¿Quiénes los 
utilizaban? ¿En qué actividades?

Fuente: elaboración propia.

Las premisas ofrecidas para dar sentido a un conjunto de objetos, 
en la práctica educativa, apuntan hacia la posibilidad de establecer re-
laciones entre la corporeidad de los objetos y la abstracción de los con-
ceptos que pueden representarlos:

1.	 Objetos cotidianos de la vida palaciega, considerados obras de arte, 
que sirven para abordar conceptos o sistemas de ideas.

Imagen 1.  Vaso de vidrio

2.	 Objetos utilizados como centros de interés, permiten vincularlos 
con personajes y narrar situaciones, relatos de vida.



16 Educación y Patrimonio: perspectivas pluridisciplinares

Imagen 2.  Arqueta de la poetisa Walada

3.	 Cambios y continuidades de los objetos, formando líneas del tiem-
po, permiten hacer paralelismos, reconocerlos en diferentes espa-
cios y momentos históricos.

Imagen 3.  Candil.

4.	 Organizar los objetos en mapas conceptuales para profundizar en 
sus funciones y usos, el nivel de desarrollo de la medicina, la coci-
na, la matemática, etc.

Imagen 4.  Lucernario.

4. El desarrollo de la experiencia 
formativa en Medina Azahara

El profesorado en formación contó con las indicaciones teóricas antes 
señaladas y toda la planificación de la docente de secundaria: diseño 
completo de la unidad didáctica desde los objetivos hasta los criterios 
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de evaluación, así como los recursos y materiales. Una información re-
levante para que las actividades elaboradas introdujeran elementos 
nuevos e innovadores a lo trabajado en el aula.

La actividad se desarrolló en un solo día, participaron las tres líneas 
de 2.º de la ESO del Colegio Santa Victoria de Córdoba, organizados 
en dieciocho grupos de trabajo compuestos por cinco o seis estudian-
tes. Las especialidades de Ciencias Sociales y Matemáticas del Máster en 
Profesorado se dispusieron en grupos de trabajo mixtos que coincidie-
sen en el mismo número de miembros, con el objeto de unirlos y con-
tar con un componente de acompañamiento, guía y tutorización.

La toma de contacto se realizó directamente en los dos escenarios 
elegidos para el desarrollo de la experiencia, contando cada uno de 
ellos con protagonistas diferenciados. En el Yacimiento Arqueológico, 
estudiantes de secundaria asumen la responsabilidad de guiar la visita, 
a partir de narraciones que elaboraron con anterioridad y que fueron 
oídas in situ con dispositivos móviles. En el Centro de Interpretación 
del yacimiento, docentes en formación llevan a la práctica las activida-
des diseñadas.

5. Resultados y conclusiones
El análisis de resultados lo realizamos desde el punto de vista del dise-
ño de las actividades que realizó el profesorado en formación inicial y 
la valoración que hicieron de su desarrollo en la práctica. Se finaliza 
con fijando dos conclusiones clave sobre el desarrollo de la experien-
cia, ligadas a la innovación docente y la integración de contenidos cu-
rriculares.

En la justificación de la toma de decisiones, destacan los aspectos 
relacionados con la relevancia del contenido y la fundamentación di-
dáctica de las actividades. La educación patrimonial se puso en juego 
para conocer las raíces históricas del presente, comprender el pasado, 
construir pensamiento y generar empatía histórica. La conexión obje-
tos y conceptos facilitó la aprensión de la realidad en el pasado y en el 
presente, fijándolos como referencias culturales. Religión, arte y ele-
mentos naturales se adoptaron como constantes en el tiempo y conec-
tores con la actualidad. La interacción con los objetos permitió re-
flexionar sobre problemas actuales y conocer la historia desde las 
fuentes primarias, en una interpretación que hilvanaba relatos sobre 
otras formas de vida, creando un vínculo real y consciente entre los 
restos del pasado y el presente.

Desde el punto de vista del desarrollo de las actividades, el método 
inductivo basado en la pregunta actuó como generador de reflexiones, 
análisis e interpretaciones sobre los objetos y sus usos. Con la pregunta 
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se plantearon dilemas morales entre las diferentes versiones que pue-
den tener personajes de un juego de rol sobre un suceso. Con la pre-
gunta se promovió la búsqueda autónoma y se incitó a desarrollar es-
trategias propias de la investigación. Quienes apostaron por el método 
hipotético-deductivo plantearon situaciones en las que resolver proble-
mas matemáticos. Las herramientas conceptuales de la Matemática se 
pusieron en juego para la representación de objetos a través de un geo-
plano, calcular volúmenes y hacer estimaciones sobre el valor real, el 
valor aproximado y el error absoluto de estos. La caracterización de perso-
najes de la corte califal nos llevó a conocer a Lubna de Córdoba, una 
intelectual andalusí de mediados del siglo x. Representar su papel llevó 
a reflexionar sobre el papel de la mujer en la historia y como, en mu-
chos casos, estas han sido injustamente olvidadas.

Imagen 5.  La interacción con los objetos.

Entre los resultados de la experiencia podemos destacar dos aspec-
tos fundamentales, en primer lugar, que los objetivos educativos rom-
pieron con un discurso museográfico basado en formas de comunica-
ción unidireccionales. El alumnado de educación secundaria tuvo la 
oportunidad de aproximarse a los elementos patrimoniales con una 
nueva mirada. Las estrictas normas que fija la institución en las visitas 
(silencio, no tocar, sentarse solo en los lugares habilitados para ello, etc.) 
frenan un aprendizaje activo y no facilitan la relación museo-escuela. 
En cambio, los diseños del profesorado en formación permitieron sal-
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tarse los recorridos preestablecidos para mirar, jugar, simular, dramati-
zar, buscar información y comunicarla. Se organizaron prioritariamen-
te para brindar al alumnado experiencias de aprendizaje motivadoras, 
fomentar su creatividad, en definitiva, crear vínculos positivos con los 
espacios museísticos y el patrimonio.

Imagen 6.  Desarrollo de las actividades.

En segundo lugar, la simbiosis entre expresión artística y matemáti-
ca en Al-Andalus, permitió que la integración del contenido fluyese 
con naturalidad. En el caso del profesorado procedente de titulaciones 
de Humanidades, los objetos representaban la cultura material de la 
Córdoba califal, en cambio, para el profesorado de Matemáticas desve-
lan patrones, fórmulas y volúmenes. Los objetos se dinamizaron en 
torno a temáticas como la ciencia, los elementos naturales y los senti-
dos. Formaron un todo agua, luz y vegetación, junto a geometría, volú-
menes y esquemas, sirvieron para entender como confluyen en el arte 
hispano musulmán y reconocer un pasado cultural que pervive en 
fuentes, azulejos y costumbres.
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Imagen 7.  Collage elaborado por un grupo de trabajo.
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