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Prólogo

Indudablemente, la pandemia ocasionada por COVID-19 ha 
precipitado el uso de la digitalización entendida como la tecno-
logía al servicio de la sociedad en todos los sentidos y contextos; 
la digitalización llegó para quedarse, y no de manera estática; es 
evidente su avance. Lo que hoy funciona, mañana se tendrá con 
una versión mejorada; en otras palabras, actualizada. El término 
tecnología va de la mano con el de evolución.

Sin embargo, hay que reconocer que, a pesar de que existe 
disponibilidad para acceder a esta tecnología digital, también 
existen brechas digitales en diferentes regiones del mundo. Ibe-
roamérica, al igual que otras áreas geográficas, se ha moderniza-
do con grandes esfuerzos para reducir la distancia entre los servi-
cios que ofrecen las tecnologías de la información y comunica-
ción (TIC) y la accesibilidad para toda la sociedad.

La digitalización ya forma parte de lo cotidiano, de la cultu-
ra de cada país; está presente prácticamente en todas las activi-
dades y al alcance de todos, sean niños, niñas, adolescentes o 
adultos, y se manifiesta en todos los ámbitos. El entorno edu-
cativo no puede estar exento, en esta segunda década, en pleno 
siglo xxi. La educación a distancia no es una moda, es una 
prioridad, y se cuentan con diversas plataformas digitales y 
aplicaciones que acercan la educación a la población cuando 
las condiciones así lo permiten, dados los contrastes entre lo 
urbano y lo rural. También ha implicado la capacitación do-
cente, a veces en forma acelerada, para estar acorde con el ritmo 
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de los cambios. Es un adaptarse al tránsito de lo presencial a lo 
virtual.

Las TIC han suministrado una amplia gama de recursos útiles 
para el proceso de enseñanza, que incluso se puede desarrollar 
de manera sincrónica o asincrónica, y para los ritmos de cada 
estudiante.

El presente libro, Experiencias y praxis educativas en nuevos con-
textos digitales de Iberoamérica, representa un gran trabajo de ex-
pertos docentes e investigadores iberoamericanos; tiene la finali-
dad de brindar experiencias y prácticas exitosas y efectivas que 
contribuyan a apoyar el desarrollo de conocimientos, habilida-
des y actitudes de los discípulos

El capítulo 1: «Uso y aplicación de la webquest en un proceso 
de enseñanza-aprendizaje en estudios de postgrado», concibe la 
webquest como un recurso muy utilizado sobre todo en el medio 
superior, enlaza las oportunidades de las TIC con situaciones 
reales aplicables y se apoya en la búsqueda de información 
ad hoc de los temas planteados.

El capítulo 2, «La narrativa de historias transmedia como re-
curso en la enseñanza del patrimonio cultural», propone incor-
porar la narrativa transmedia, la cual representa un interesante e 
innovador proceso para dispersar contenidos, audiovisuales y 
actividades específicas a través de diversas plataformas de me-
dios y dispositivos móviles con el fin de que se cnsiga una visión 
holística del proceso de enseñanza.

«Pedagogías alternativas y su formación en línea: de la teoría 
a la práctica», un tema de igual relevancia que se encuentra en el 
capítulo 3, contempla las principales pedagogías alternativas con 
la intención de que se conozcan y se utilicen: Montessori, Wal-
dorf, Reggio Emilia, Pikler Lóczy, madres de día y homeschooling.

El capítulo 4 refiere el tema: «Retos de la universidad en tiem-
pos de pandemia: una experiencia en Perú», un estudio significa-
tivo sobre los retos a los que se enfrenta la universidad peruana a 
causa de la COVID-19 en la enseñanza universitaria en escena-
rios virtuales, cómo esta pandemia trastocó la vida en todos los 
aspectos y las implicaciones que tendrá en la nueva realidad.

En el capítulo 5 encontraremos un relevante análisis de «Ge-
neración de material multimedia como elemento motivador en 
el alumnado de Formación Profesional», que muy puntual-
mente señala la motivación como la base del comportamiento 
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humano. Se trata de la motivación como motor que impulse 
las actitudes y conductas orientadas al proceso aprendizaje-
aprendizaje.

El tema: «Trabajo colaborativo: estrategia de desarrollo de 
competencias blandas en modalidad a distancia», desarrollado 
en el capítulo 6, propone y demuestra que el trabajo colaborati-
vo forma parte de un modelo de aprendizaje interactivo para lo-
grar actividades conjuntas como los proyectos basados en el diá-
logo y la negociación.

El capítulo 7 contempla el estudio de caso: «Percepción y 
emociones sobre la educación a distancia durante la COVID-19 
en profesorado y alumnado universitario argentino». Toma en 
cuenta las diferentes emociones tanto de docentes como estu-
diantiles y cómo considerarlas en la educación a distancia para 
mejorar el proceso educativo.

«Nuevos escenarios para el prácticum: posibilidades y retos 
en entornos virtuales» son expuestos en el capítulo 8, que exami-
na el prácticum como la pieza angular de todo proceso formati-
vo y el eje sobre el que se debe poner énfasis para integrar mejo-
ras educativas que permita analizar los nuevos escenarios desa-
rrollados en entornos virtuales de aprendizaje en contextos 
universitarios.

El capítulo 9: «El docente discente. Experiencias educativas en 
asignaturas del Máster de Formación del Profesorado de Secun-
daria», propone hablar de experiencias educativas en contextos 
digitales en las que el propio docente se da cuenta de las distin-
tas realidades que se pueden dar en la educación. Es decir, el do-
cente como estudiante y su papel en la nueva realidad.

«La educación en línea en tiempos de pandemia», que se pre-
senta en el capítulo 10, perfila la educación en línea como la estra-
tegia más adecuada en entornos como el originado por COVID-19 
y que pone en juego todo el caudal de experiencias y habilidades 
de los docentes.

Cinco son los trabajos que forman parte de este estudio del 
capítulo 11: «La educación mediática en Portugal: estado del arte 
a partir de publicaciones JCR de 2015-2020», que permiten foto-
grafiar el estado del arte de la alfabetización mediática en Portu-
gal poniendo el foco en público general, menores y programas. 
Valiosas aportaciones para conocer el impacto de publicaciones 
obtenidos os en la Web of Science (WOS).



14 Experiencias y praxis educativas en nuevos contextos digitales en países de Iberoamérica

El capítulo 12 recoge «Prácticas educativas de la enseñanza de 
las ciencias sociales en Colombia en tiempos de pandemia», una 
investigación basada en el método cualitativo que examina di-
versas desigualdades sociales y la necesidad de alinear las guías 
de estudio con los medios tecnológicos.

«Transformación digital: educación física y TIC», en el capítu-
lo 13, centra la atención en los dispositivos móviles por la gran 
potencialidad pedagógica que puede tener en el ámbito educati-
vo y en la educación física, y enfatiza las ventajas y dificultades a 
que se enfrenta el docente para su uso en los centros escolares.

Reconocer los escenarios, causas, sujetos y fuentes desencade-
nantes en el aula a fin de intervenir asertivamente es una labor 
sustantiva en el desempeño docente; la experiencia «Incidentes 
críticos en la formación inicial del profesorado de una universi-
dad peruana» del capítulo 14 da un ejemplo de la importancia 
del rol del profesorado con acciones contextualizadas.

El concepto de inteligencia emocional hace referencia a la ca-
pacidad de los seres humanos para identificar sus emociones y 
las de los demás, tema central en los centros escolares, pues 
cuando se logran desarrollar las competencias emocionales pro-
mueven una mejor adaptación a las diferentes circunstancias 
que se presenten con mayores posibilidades de éxito. En el capí-
tulo 15 se da cuenta de ello con el estudio «Inteligencia emocio-
nal: detección de necesidades en futuros docentes».

El portafolio de evidencias se concibe definitivamente como 
una herramienta de innovación educativa que proporciona ex-
celente información para la retroalimentación del proceso 
enseñanza-aprendizaje y esto es lo que trata el capítulo 16: «El 
portafolio digital en las prácticas escolares de Grado en Educa-
ción Primaria».

En el capítulo 17: «Ms-Teams como herramienta pedagógica 
emergente ante la pandemia COVID-19,¡ en la Universidad Au-
tónoma de Tamaulipas» se explora la aplicación Microsoft Teams 
como herramienta de apoyo a la labor docente que permite la 
interacción con el alumnado a distancia que se complementa 
con otras aplicaciones.

El término online va de la mano con el de educación a distan-
cia; el estudio del capítulo 18: «Implementación del modelo 
e-learning afectivo como innovación educativa en un máster uni-
versitario» muestra cómo diferentes universidades han puesto en 
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práctica esta aplicación y explica el proceso de transformación 
que tuvo lugar en un máster universitario en la modalidad onli-
ne, adaptándolo al modelo de affective e-learning, tomando en 
cuenta las características del estudiantado.

El tema del capítulo 19: «Dimensión axiológica y futuros do-
centes: experiencia virtual con dilemas morales, role-playing y de-
bates», considera aspectos sobresalientes, presenta una experien-
cia de las dimensiones axiológicas y morales de estudiantes de 
Primaria del Grado en Educación Primaria, situando al estudian-
te en un contexto de imitación y reproducción. La universidad se 
convierte así en un espacio de reflexión, análisis y pensamiento 
crítico.

El capítulo 20: «De la presencialidad a la virtualidad en la En-
señanza Superior: experiencias y propuestas de mejoras», presen-
ta un compendio de tres casos de adaptación de enseñanza online 
y una propuesta de mejora conjunta. 

La declaración de alarma decretado por el Gobierno español 
como consecuencia de la emergencia sanitaria supuso un gran 
cambio en el sistema educativo que implica una formación espe-
cializada en competencial digitales y escenarios virtuales. La his-
tórica situación de salud que vive el mundo ha trastocado el 
quehacer de todos sin excepción. Nada va a volver a ser igual, 
esto significa que es necesario adaptarse a la nueva realidad. Se 
visualiza, paradójicamente, que gran parte de esta realidad va a 
ser virtual. 

Sin duda, esta notable obra ofrece la oportunidad de conocer 
y compartir experiencias y prácticas, y sienta las bases para que 
se convierta en materia de estudio.

Agradezco el espacio para expresar el interés que despertó en 
mí el contenido y un reconocimiento a los destacados autores.

Dra. Bertha Margarita Estrella García

Chetumal, México
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