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1
Introducción

La gran diversidad de los fenómenos educativos está planteando 
nuevos paradigmas en la investigación educativa. Los hallazgos 
apuntan a la necesidad de dar mayor peso a las preocupaciones 
de los docentes cuando se establecen las agendas de investiga-
ción y se asignan los fondos, siendo vital que los docentes vuel-
van a tener más oportunidades de reciclarse profesionalmente 
en relación con la investigación.

Destaca la educación multicultural que tiene como principio 
reconocer y salvaguardar la diversidad cultural existente en el cu-
rrículo. La educación multicultural privilegia el estudio de los 
distintos grupos, abordando el racismo, la segregación, la justi-
cia social, la atención a la diversidad, la inmigración, la pobla-
ción gitana y los proyectos de desarrollo educativo.

La investigación sobre género intenta avanzar sobre las ideas, 
normas y comportamientos que la sociedad ha establecido para 
cada sexo, el valor y el significado que se les asigna. La discrimina-
ción de género en la educación se da también una vez dentro del 
sistema educativo y aunque afecta muy en particular a las mujeres, 
también se están observando discriminación de género sobre los 
varones, estando además relacionada con otras variables, como la 
pertenencia étnica, religiosa, social o la orientación sexual.

En los últimos años, se ha potenciado la investigación sobre 
la didáctica aplicada a la salud ya que el entorno escolar es un 
medio idóneo para favorecer el aprendizaje de comportamientos 
saludables perdurables.

1. Introducción
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Líneas de investigación prioritarias tratan sobre las conexio-
nes entre evaluación y aprendizaje, la necesidad de focalizar la 
evaluación en las competencias, el reconocimiento de las com-
petencias adquiridas fuera del sistema de aprendizaje formal y la 
creación de sistemas de evaluación externos en formación profe-
sional.

El uso de las TIC y su repercusión sobre el aprendizaje y las 
competencias educativas suponen nuevos retos en la investiga-
ción educativa, evaluando cómo se aplican, su orientación peda-
gógica, cómo se evalúan y cómo mejoran la calidad del proceso 
de enseñanza-aprendizaje.

La investigación reciente sobre la relación entre atributos no 
cognitivos (aquellas habilidades y rasgos académicos y ocupa-
cionales relevantes que no son «cognitivos», es decir, que no son 
de naturaleza específicamente intelectuales o analíticas como 
pueden ser la motivación, autoeficacia, resiliencia y resultados 
académicos (calificaciones o notas de examen) es otra de las ten-
dencias a seguir, y sobre todo en época de pandemia, en la que 
hemos pasado de una docencia totalmente presencial a otra se-
mipresencial o incluso totalmente online. Es necesario estudiar 
cómo se miden estos conjuntos de atributos y cómo se relacio-
nan con los resultados académicos para poder tener en cuanta 
aquellos aspectos que influyen en la motivación e interés del 
alumnado y por lo tanto en una mejora de sus resultados acadé-
micos.

Otras de las líneas en investigación que hoy se destacan son 
las relacionadas con políticas inclusivas, que promuevan el desa-
rrollo de una escuela para todos, así como investigaciones refe-
rentes a la convivencia en los centros educativos, acoso o bullying.

También son importantes las investigaciones sobre la rela-
ción escuela-trabajo, referidos a programas de transición entre la 
escuela y la vida adulta, que fomenten la adquisición de empleo 
en jóvenes.

Es importante conocer y delimitar a través de investigaciones 
sobre fracaso escolar y exclusión educativa, aquellas dificultades 
escolares o situaciones de vulnerabilidad que afectan a los estu-
diantes aumentando su riesgo de padecer fracaso escolar.
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