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Presentacion

JEsUs GRANADOS SANCHEZ Y RosA MaRia Mebir HUERTA
Universidad de Girona
jesus.granados@udg.edu, rosa.medir@udg.edu

Los gedlogos identifican los grandes cambios de época en la historia de
la Tierra a partir de las interrupciones y cambios que encuentran en los
registros estratigraficos. El Antropoceno, o era de los humanos, es una
propuesta de época geoldgica que se caracteriza por el cambio de las
condiciones de la superficie de la Tierra a causa del impacto resultante
de la combinacién de las diversas actividades humanas (Castree, 2015).
Si bien este cambio global no ha sido intencional, contiene los riesgos
mas serios y peligrosos para la humanidad que hemos conocido hasta
ahora. Asi, el Antropoceno es un concepto holistico que pretende reu-
nir todos los cambios ambientales de origen humano, y que trascien-
den el cambio climatico, para transmitir la idea de conjunto y suma de
impactos que condicionan el futuro del planeta (Rawding, 2018). A
esta idea se une la concepcién que el dualismo naturaleza-humanidad
queda superado y substituido por la nocién de sistemas socioecologi-
cos en coevolucion.

La pandemia de la COVID-19 nos ha demostrado que toda la hu-
manidad estd interrelacionada y que es fragil. La emergencia climdtica
que vivimos en la actualidad es un signo visible de la crisis socioecol6-
gica generada por el modelo de desarrollo socioeconémico que rige el
mundo y que no parece el adecuado, ya que genera desigualdades y
conflictos entre las personas y los pueblos, a la vez que degrada el
medioambiente y las funciones naturales de las que dependemos. El
nuevo informe sobre desarrollo humano (UNDP, 2020) sostiene que
ya no podemos seguir haciendo las cosas como hasta ahora y que el
mismo concepto de desarrollo tiene que cambiar para responder a los
desafios a los que nos enfrentamos. Hemos de reimaginarnos como
especie y capacitarnos para la transformacién para poder navegar en las
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complejidades del Antropoceno. La mayor parte de los gobiernos del
mundo han empezado a incluir medidas importantes en sus politicas,
aunque no suficientes. Las soluciones a esta crisis se tienen que buscar
desde planteamientos y puntos de vista diferentes a los que la han crea-
do y por ello debemos aprender a ver el mundo desde otra perspectiva,
una perspectiva que haga posible la sostenibilidad.

La sostenibilidad es un enfoque vital o predisposicién ante la vida y
precisa de sociedades capacitadas para resolver problemas, aprovechar
oportunidades y crear perspectivas mediante el compromiso activo. Los
conceptos de sostenibilidad y desarrollo sostenible son complejos y tienen
varias interpretaciones. Su caracter abstracto hace necesario que se re-
flexione en torno a unos principios o conceptos clave y se desarrolle un
pensamiento complejo y sistémico. Para facilitar su comprension, po-
demos definir metaféricamente el desarrollo sostenible como un catalejo
que nos tiene que permitir ver las cosas desde una éptica diferente a la
actual (figura 1). El catalejo, como la sostenibilidad, se compone de
tres lentes o partes principales que hay que contemplar a la vez: el
medioambiente, la sociedad y la economia. La lente del medioambien-
te nos hace ver que precisamos de un entorno sano y de un capital na-
tural que nos permita desarrollar las funciones vitales del planeta. El
capital natural tiene unos limites (o capacidad de carga) y su uso estd
afectado por la tecnologia y la organizacién social que condicionan su
resiliencia. La lente social nos sugiere que nuestro desarrollo humano
se tiene que llevar a cabo desde la justicia social, la igualdad y la equi-
dad, e invita al cambio sociopolitico hacia una democracia deliberativa
que posibilite un mayor acceso e implicacion de toda la ciudadania en
la gobernanza a todas las escalas, de la local a la global. La lente econ6-
mica nos plantea un nuevo modelo basado en la eficiencia, la coheren-
cia y la suficiencia. La ecoeficiencia es la mejora de la productividad de
los recursos naturales. La coherencia esta relacionada con la innovacién
tecnoldgica encaminada a la compatibilidad con la naturaleza para mi-
nimizar riesgos e incertidumbres. La suficiencia trata de aprender a vivir
dentro de los limites del planeta, lo que significa restricciones pruden-
tes, austeridad y buscar la realizacion a partir de facetas no materiales.

Figura 1. El catalejo de la sostenibilidad. Fuente: Granados Sanchez, J. (2010).
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El catalejo proporciona una mirada de conjunto que permite pensar
en la sostenibilidad global, pero también tiene la habilidad de enfocar
realidades escalares menores y, asi, hacer posible la comprensién de
contextos cercanos desde los cuales se pueda actuar con mds energia
para hacer que nuestras vidas y entornos sean mads sostenibles.

En las tres dltimas décadas, el desarrollo sostenible se ha promovido
por las Naciones Unidas a partir de cumbres internacionales y acciones
globales como la Agenda 21 (ONU, 1992), los Objetivos de Desarrollo
del Milenio (ONU, 2000) y la Agenda 2030, que estableci6 los diecisie-
te objetivos de desarrollo sostenible (ODS) actuales (ONU, 2015). El
Informe sobre los Objetivos de Desarrollo Sostenible de 2020 (ONU, 2020)
retine los dltimos datos antes de la pandemia de la COVID-19 y nos
muestra que los progresos contintian siendo desiguales y que no esta-
mos bien encauzados para cumplir con los objetivos para el afio 2030.

La educacion para el desarrollo sostenible (EDS) aparecié como un
nuevo paradigma que pretende reformar la educacién y sus institucio-
nes y es una herramienta esencial para la formacién de la nueva ciuda-
dania sostenible. La EDS fue descrita por primera vez en el capitulo 36
de la Agenda 21 (ONU 1992). En ese capitulo se identificaba la nece-
sidad de reorientar los sistemas educativos actuales hacia la sostenibili-
dad. La Unesco, a través de iniciativas como la Década de la EDS (2005-
2014), el Programa de Accién Mundial de EDS (2015-2019) y El marco
EDS para 2030 (2020-2030) ha propiciado cambios en los sistemas
educativos de los diferentes Estados, asi como ha introducido debates
en las distintas disciplinas sobre como reorientarlas para contribuir a la
sostenibilidad. El marco EDS para 2030 (Unesco, 2020) tiene por obje-
to construir un mundo mas justo y hace hincapié en la necesaria con-
tribucion de la EDS en la consecucion de los 17 ODS. La EDS tiene que
poner énfasis en la transformacion y, por tanto, debe basarse en meto-
dologias educativas que promuevan acciones transformadoras caracte-
rizadas por la accién individual y colectiva y que impliquen una reor-
ganizacién de las estructuras sociales. El marco EDS para 2030 cuenta
con los siguientes cinco dmbitos de actuacién prioritarios: la promo-
cién de las politicas prosostenibilidad; transformacion de los entornos
de aprendizaje; fortalecimiento de las capacidades de los educadores;
empoderamiento y movilizacién de los jévenes; y aceleracién de las
acciones a nivel local.

La geografia se sitiia en una posicién privilegiada en el estudio del
desarrollo sostenible, porque es una de las pocas disciplinas que tiene
el potencial de reunir gran parte del conocimiento para comprender la
complejidad de nuestro mundo interdependiente y global (Massey,
2014). La geografia no estudia una sola categoria de fenémenos, sino
que se trata de una disciplina preocupada por las conexiones, las aso-
ciaciones y la distribucién espacial. La geografia es una disciplina inte-
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gradora que establece puentes entre las ciencias sociales y las ciencias
naturales, y aporta el andlisis espacial y escalar de muchos de los asun-
tos relacionados con la sostenibilidad y el cambio global. Pensar geo-
graficamente aporta una vision amplia y una capacidad de sintesis ne-
cesaria para el estudio del desarrollo sostenible, porque se ocupa del
planeta como conjunto y de los lugares como sintesis especializadas. La
Declaracion de Lucerna sobre Educacién Geogrdfica para el Desarrollo Soste-
nible (Haubrich, Reinfried y Schleicher, 2007) propuso que el paradig-
ma del desarrollo sostenible fuese integrado en la ensefianza de la Geo-
grafia en todos los niveles educativos y en todas las regiones del mundo.
La declaracién fue un instrumento muy valioso para la sostenibiliza-
cioén curricular, ya que definié conceptos y contenidos y proporcioné
estrategias para implementar la EDS en la ensenanza y el aprendizaje de
la geografia. Mds recientemente, la Unesco ha creado una guia para reo-
rientar los libros de texto y los materiales didacticos de geografia hacia
la EDS de forma tangible (Lausselet et al., 2017). Esta gufa muestra qué
conocimiento contribuye a la EDS y da criterios para su seleccién, asi
como para la creacién de actividades didécticas a partir de metodolo-
gias de ensefianza y aprendizaje relacionadas con la EDS.

La temdtica de este libro es justamente ensefiar y aprender geografia
para un mundo sostenible y quiere ser una contribucién al marco EDS
para el 2030. Su principal objetivo consiste en presentar reflexiones y
propuestas innovadoras en el campo de la didactica de la geografia y la
EDS, con la finalidad de avanzar en la mejora de los contenidos y en
cémo aprenden nuestros alumnos competencias geogréficas y de EDS,
de manera que puedan contribuir a la transformacién de la realidad y a
la creaciéon de un mundo mas sostenible. Como hemos visto, educar
para la sostenibilidad desde la geografia implica un tipo de ensenanza
y aprendizaje distinto al tradicional, que se basa principalmente en
competencias vinculadas a la accién para la resolucién de problemas,
asi como para la transformacién de la realidad actual y la creacion de
escenarios futuros sostenibles.

Los contenidos de esta publicacion estdn escritos principalmente
por profesorado universitario y, en menor medida, por profesorado de
Educacién Secundaria. Sus experiencias docentes, tanto en la educaciéon
obligatoria como en la formacién del profesorado de Educaciéon Prima-
ria y Secundaria, hacen que los contenidos del libro combinen pro-
puestas tedrico-practicas que son ttiles para el profesorado de geografia
de los distintos niveles educativos (desde Educacion Infantil y Primaria
hasta Secundaria y Universidad) y, en especial, para los alumnos del
Maister de Formacion del Profesorado de Educacién Secundaria.

El libro se estructura a partir de tres grandes secciones. La primera
parte, que lleva por titulo «La integracion de los objetivos del desarro-
llo sostenible en la educacién geografica» aborda la sostenibilizacion
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curricular en diferentes niveles educativos, es decir, se reflexiona sobre
cémo introducir los contenidos, los valores y las competencias propias
de la EDS en la ensenanza de la geografia. La seccién retine experien-
cias y propuestas innovadoras en didactica de la geografia que contri-
buyen a la consecucion de los ODS y, sobre todo, al ODS-13, que esta-
blece la accién por el clima. Las propuestas didacticas centradas en el
cambio climdtico que se recogen en esta publicacién son acciones edu-
cativas transformadoras, porque se centran en capacitar para la resilien-
cia, la mitigacion y la adaptacion.

La segunda parte del libro aborda el papel de la geografia en la
construccién de una ciudadania global sostenible. Los capitulos de esta
seccién plantean cuestiones como: ;qué entendemos por ciudadania
global sostenible y como esta puede promover el cambio social? y ;cémo
se puede contribuir a la formacién ciudadana sostenible desde la edu-
cacion geografica? Los contenidos de esta seccion reflexionan sobre las
competencias de una ciudadania global sostenible y desarrollan princi-
pios basicos como la accién responsable y la contribucién al bien co-
mun, a diferentes escalas. Los distintos capitulos abordan experiencias
de aula para trabajar la ciudadania sostenible, asi como también des-
criben proyectos que trascienden los centros escolares e incluso las
fronteras estatales.

La tercera y ultima parte trata la didactica del paisaje sostenible. El
paisaje es un concepto e instrumento didactico interdisciplinar que
permite visualizar la forma que adquiere la sostenibilidad en distintos
contextos geograficos. La seccion presenta propuestas diddcticas centra-
das en el trabajo por proyectos, los itinerarios diddcticos por espacios
naturales y el analisis de problemdticas ambientales localizadas en lu-
gares concretos. La educacion en paisaje sostenible es una educacion
para el futuro que es integradora, propositiva y creativa, y que promue-
ve la identificacién, el anilisis, la evaluacién de alternativas y la crea-
cién de paisajes sostenibles.
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1

Niveles de sostenibilizacion
curricular para una didactica de
la geografia transformadora

JesUs GRANADOS SANCHEZ
Universidad de Girona, jesus.granados@udg.edu

1. El papel de la didactica de la geografia
en la educacion para la sostenibilidad

La geografia es una de las disciplinas mds antiguas y destacadas en el
estudio de las interacciones entre los seres humanos y el medioam-
biente, que nos permite desarrollar un pensamiento critico en relacién
con c6mo vivir de forma sostenible y de actuar de forma consecuente
(IGU-CGE, 2016). La geografia, como disciplina, tiene las caracteristi-
cas de ser amplia, tener un enfoque globalizador y holistico, ser con-
textual y presentar sintesis en relacion con el espacio, los lugares, las
regiones y el planeta en su conjunto. Todas estas propiedades son di-
mensiones importantes para el estudio de la sostenibilidad y han lleva-
do a Meadows (2020) a afirmar que la geografia podria considerarse
como la ciencia de la sostenibilidad. La geografia tiene una ventaja so-
bre el resto de las disciplinas cientificas, porque tiene la capacidad de
integrar las ciencias naturales, sociales y humanas bajo un enfoque in-
terdisciplinar, y también tiene la ventaja de permitir el estudio de la
sostenibilidad desde un punto de vista transdisciplinar (Fu, 2020) si le
afiadimos el componente politico (Peng et al., 2020) y la ecologia del
conocimiento (Santos, 2017).

El aprendizaje de la geografia, ademads de proporcionar la compren-
sion holistica de las interacciones y los procesos que tienen lugar en el
planeta (Qiu, 2017), permite desarrollar el pensamiento critico y crea-
tivo para construir «<imaginaciones geograficas» (Anderson et al., 2008)
que posibilitan descubrir nuevas formas de pensar para ir mas alld de
las propias experiencias personales y poder vislumbrar y crear futuros
alternativos (Maude, 2018). El aprendizaje de la geografia representa
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un vehiculo importante para que toda la ciudadania pueda compren-
der la complejidad de alcanzar la sostenibilidad y de plantearse qué se
puede y se debe hacer para conseguir un futuro mas sostenible (Mea-
dows, 2020). El aprendizaje de la geografia contribuye a la formacién
de una ciudadania global sostenible, ya que facilita a las personas a
encontrar su lugar o lugares en el mundo y a desarrollar su identidad
multiple y su sentido de pertenencia a partir de aspectos territoriales y
escalares, pero también mediante aspectos aterritoriales como la ads-
cripcion a redes y grupos de interés con los que se sienten conectados.

La Declaracién de Lucerna (Haubrich, Reinfried y Schleicher,
2007) destac6 que la educaciéon geogréfica y la educacion para el desa-
rrollo sostenible (EDS) tienen mucho en comtin, lo que posiciona a la
disciplina geografica en un buen lugar para contribuir a la consecu-
cion de los diecisiete objetivos de desarrollo sostenible (ODS) de la
Agenda 2030 (ONU, 2015). El informe sobre el estado de los ODS de
2020 (ONU, 2020) retine los dltimos datos antes de la pandemia de la
COVID-19 y nos muestra que los progresos contindan siendo desigua-
les y que no estamos haciendo suficientes cambios ni mejoras para
cumplir con los objetivos fijados para el ano 2030. Hacer que la EDS
suponga un proceso de aprendizaje para el cambio social, que nos per-
mita continuar aprendiendo a vivir de manera prospera a medida que
nos adentramos en el Antropoceno, no es una tarea sencilla para el
profesorado, porque requiere que el proceso de ensefianza y aprendiza-
je sea transformador (Lotz-Sisitka et al., 2015). El marco EDS para 2030
(Unesco, 2020) establece que es necesario actuar prioritariamente en el
fortalecimiento de las capacidades de los educadores para poder trans-
formar los entornos de aprendizaje y, asi, empoderar y movilizar a la
juventud para acelerar las acciones a nivel local. El alumnado debe
aprender a desarrollarse de forma sostenible mediante la adquisicién
de habilidades para imaginarse el futuro, cambiar estilos de vida y crear
partenariados o alianzas con otros agentes sociales, con el objetivo de
llevar a cabo acciones conjuntas para la sostenibilidad que sean discuti-
das, consensuadas y bien reflexionadas.

Smith (2013) afirma que la geografia ocupa un lugar privilegiado
en el sistema educativo para ensenar y aprender sobre desarrollo soste-
nible y Westaway (2009) considera que deberia ser la disciplina que li-
dere la EDS en las instituciones educativas. Aun asi, la realidad educati-
va es bien diferente en la mayor parte de los paises del mundo y la
relevancia del papel de la geografia en la EDS es menor de lo deseado.
El desarrollo sostenible estd formando parte de los programas de estu-
dio de la geografia en los distintos niveles educativos, desde Educacién
Primaria hasta Secundaria y la Universidad, pero, como dicen Nolting
et al. (2020), solo constituye una pequena parte de todas las activida-
des de ensefianza y aprendizaje y no se ha llevado a cabo una sistemati-
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zacion completa. Aunque la geografia comparte contenido y metodo-
logias de aprendizaje con la EDS, el avance en la sostenibilizacion
curricular esta lejos de ser pleno (Smith, 2013). Por ello, parece que
ahora es momento de darle un nuevo impulso a la reorientacion de la
didactica de la geografia hacia una educacién sostenible transformado-
ra, y ello precisa de la caracterizacién y la diferenciacién de las acciones
e iniciativas educativas que, al respecto, estd llevando a cabo el profeso-
rado, las cuales comportan unas experiencias de aprendizaje transfor-
mador para el alumnado de diferente indole.

El objetivo de este texto es proporcionar una herramienta critica
para diferenciar y/o evaluar las practicas e iniciativas de sostenibiliza-
cién curricular de la geografia. Nuestra propuesta consiste en una clasi-
ficacion de tres niveles o estadios que diferencian el grado de integra-
cion de la sostenibilidad y de su enfoque transformador, tanto en la
ensenanza como en el aprendizaje. Esta herramienta pretende ayudar a
reflexionar al profesorado de geografia de los diferentes niveles educa-
tivos sobre el lugar en el que se sitda su enfoque y practica profesional
con referencia a los debates actuales en sostenibilizacion curricular.

2. Propuesta de niveles de
sostenibilizacion curricular

Aunque Swyngedouw (2007) afirma que no ha encontrado a nadie que
esté en contra de la sostenibilidad, no todos los académicos estan con-
vencidos del valor de la sostenibilidad (Morgan, 2017). Entendemos por
«la batalla de las ideas en la educacién geografica» a la confrontacion
entre los partidarios de adoptar la EDS como el eje central de la ensenan-
za de la geografia, y los que reclaman la esencia de la disciplina geografi-
ca y denuncian que esta se estd perdiendo en favor de un drea interdisci-
plinar, Ia EDS, que desdibuja la disciplina y el conocimiento geogréfico
(Morgan, 2012). Los partidarios de esta postura denuncian que hay una
promocion estatal de la EDS que adoctrina y manipula a los estudiantes
hacia una nueva moralidad verde. Asi, ante esta disyuntiva, el primer
paso a tomar es decidir si estamos convencidos de darle un papel pree-
minente a la sostenibilidad o no, es decir, tenemos que decidir si per-
manecemos en nuestra drea de confort y seguimos haciendo lo mismo
(statu quo) o si, por el contrario, pretendemos contribuir al desarrollo
sostenible y determinamos a qué nivel ampliamos nuestro compromiso
e introducimos cambios que aumenten el impacto de la educacién geo-
grafica en la capacitacién para construir un mundo mads sostenible.

La sostenibilizacién implica un cambio epistemolégico sobre nues-
tro pensamiento y practica educativa, que conlleva una nueva mirada
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hacia el curriculum, la didéctica, el cambio organizativo de los centros
educativos y los valores éticos (Sterling, 2004). No existe una receta o
manera tnica de llevar a cabo la sostenibilizacién de la ensefianza de la
geografia, ni todas las aproximaciones tienen el mismo impacto trans-
formador. Nuestra propuesta de niveles o estadios de sostenibilizacion
curricular se ha construido a partir de tener en cuenta de forma conjun-
ta los siguientes elementos y principios:

o Las perspectivas del desarrollo sostenible y de la educacion para la sosteni-
bilidad. Existen tres grandes perspectivas diferentes de entender y
abordar el desarrollo sostenible (Odell et al., 2020 y Unesco, 2016):
la perspectiva tradicional o de mejora de los sistemas actuales, que
contintan favoreciendo el crecimiento econémico; la perspectiva
de reforma, que se centra en la transicién hacia la sostenibilidad
mediante la innovacion tecnolégica; y la perspectiva de transforma-
cién, que propone un cambio del sistema de valores imperantes en
la sociedad, asi como una reestructuracion de las relaciones de po-
der. Por su parte, la EDS puede plantearse como una educacion so-
bre el desarrollo sostenible, como una educacién para favorecer al
desarrollo sostenible, o como una educacién sostenible que implica
vivir la sostenibilidad.

e La integracion institucional. Tradicionalmente, la sostenibilizacién
curricular se ha entendido como cambios en el curriculum y en la
programacion del aula. Hoy, en cambio, entendemos que la soste-
nibilizacién curricular transciende el mero curriculum y lo que se
ensefa y se aprende debe estar en sintonia con la realidad del cen-
tro educativo en todas sus dimensiones. Por ello, debe contemplar
una integracion de los cuatro dmbitos clave de las instituciones edu-
cativas: la direccién y la gestion; la ensefianza y el aprendizaje (o for-
macion); la investigacién y la creaciéon de conocimiento; y la relaciéon
con la comunidad.

e Ecologia del conocimiento. Todas las disciplinas pueden contribuir
para lograr la sostenibilidad, pero el conocimiento para el desarro-
llo sostenible ha de ser transdisciplinar, ya que trasciende las disci-
plinas e implica la interrelacién entre dmbitos de conocimiento
cientifico (interdisciplinariedad) y otros saberes y maneras de cono-
cer (Santos, 2017, Granados Sanchez y Escrigas, 2014).

o Aprendizaje transformador. La teoria del aprendizaje transformador
(Mezirow et al., 2011) supone cambios en las dimensiones episte-
molégica, ontolégica y normativa del conocimiento y el aprendiza-
je. Supone un cambio hacia la conciencia sobre coémo aprendemos,
como creamos conocimiento y damos significado a las cosas, qué
sabemos y definimos como realidad, y cémo valoramos todos estos
aspectos (Taylor, 2017). El aprendizaje transformador afecta a todas
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las dimensiones de la persona humana, y, por tanto, altera los senti-
mientos, los pensamientos y las acciones. Desde un punto de vista
didactico implica actuar en los distintos dominios del aprendizaje, es
decir, ir mas alld del aprendizaje cognitivo e incorporar los aprendi-
zajes metacognitivo, fisico, emocional y social. Los escenarios didac-
ticos desarrollados han de propiciar experiencias de aprendizaje de la
geografia para el desarrollo sostenible que, como dice la IGU-CGE
(2016) sean auténticas e inspiradoras, que fascinen y que alimenten
la curiosidad, pero también tienen que permitir la formacion de una
ciudadania sostenible mds ambiciosa e ir mas alld del cambio de
comportamiento y centrarse en la capacitacién de la accién compe-
tente, tanto individual como colectiva. Es importante que la ciuda-
danfa participe activamente en la creacién de acciones sostenibles
en su comunidad y en otras que estdn mds alld. Las ecologias del
aprendizaje se describen como experiencias de aprendizaje tempo-
rales que unen a distintos agentes y grupos sociales a través de un
reto de sostenibilidad de la comunidad. Esta experiencia supone el
desarrollo de confianza, cohesién social e intercambio de perspecti-
vas y conocimiento, asi como constituye un aprendizaje de trabajo
cooperativo con otros, que a su vez abre la puerta a nuevos retos y
proyectos (Wals, 2019). Estas iniciativas implican involucrar a mads
agentes educativos y sociales en el desarrollo curricular.

e Contexto, alcance y cambio. Las acciones de sostenibilizacion curricu-
lar que queramos emprender tienen que circunscribirse en un con-
texto, deben tener claro el dmbito de alcance y el nivel de cambio o
transformacién esperado (si es a escala micro, meso o macro), lo
que precisard de unas estrategias y metodologias determinadas.
Tanto el alcance como el cambio deben ser realistas y viables (cono-
cer qué posibilidades existen y cudles pueden ser creadas).

Todos estos elementos y principios nos llevan a pensar en una nue-
va nocién de niveles de performatividad' (Colucci-Gray et al., 2019) o
niveles de ejecucion, y proponer la metédfora de la figura 1, que presen-
ta la sostenibilizacién como una espiral ascendente con tres estadios o
niveles diferentes de actuacién y transformacién: el estadio 1 o de
adaptacion; el estadio 2 o de reforma; y el estadio 3 o de transforma-
cién. Interpretamos la metifora de la espiral ascendente como un tran-
sito que nos hace salir de la caja en la que nos hayamos (el paradigma),

1. Performatividad tiene varios significados: por un lado, se relaciona con la evalua-
cién del desempeno profesional; por otra parte, se relaciona con la conexién que hay
entre lenguaje (comunicacién) y acciéon. Aqui se usa de forma diferente: la performativi-
dad es el tipo o grado de realizacion sostenible o la consecucion de una transformaciéon
especifica para la sostenibilidad.
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subir por la espiral del conocimiento y situarnos en una perspectiva
superior, lo que nos proveera mayor claridad y conciencia. Nos halla-
mos en un contexto insostenible, que nos presiona como a un muelle
atrapado en una caja de la que espera salir.

Esta propuesta de estadios de la sostenibilizacién curricular no tie-
ne que tomarse COmMo un proceso a seguir, sino que mads bien trata de
dibujar o caracterizar enfoques diferentes que implican impactos de
mayor o menor transformacién. Creemos que es una herramienta ttil
para situar nuestra practica docente y poder orientarnos a evolucionar
hacia estadios superiores.

3 Transformacién

q

/ Z?fﬁn: I
L N\ =—=— - )
[ 1 Adaptacién
I 7
L 0 Statu Quo l 7

Figura 1. La espiral ascendente de la sostenibilizacion curricular. Fuente: elaboracion
propia.

2.1. Estadio 1: Adaptacion

El estadio de adaptacién supone abandonar el statu quo para empezar a
introducir cambios curriculares que promuevan la sostenibilidad. Los
proyectos del estadio de adaptacién se caracterizan por lo que Gadotti
(2010) califica como acciones aisladas y sin conexién que lleva a cabo
el profesorado mds concienciado con la sostenibilidad, pero que em-
prenden acciones de forma individual, en la mayor parte de los casos.
Esto hace que se trate de proyectos de sostenibilizacién fragmentarios y
que tengan un impacto limitado. En el caso del curriculum, suelen ser
intervenciones que afectan a una asignatura y que se circunscriben en
el aulay que no suelen estar conectadas con una estrategia conjunta del
centro educativo. Asi, como expresa la figura 2, el aula, el centro educa-
tivo y la comunidad son compartimentos estancos sin una relacion o
estrategia conjunta para abordar la sostenibilidad.
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Figura 2. Estadio 1 o de adaptacion. Fuente: elaboracién propia.

El estadio de adaptacion representa un nivel de cambio de primer
orden, ya que el cambio ocurre dentro del mismo sistema y tiene como
objetivo hacer las cosas mejor, de forma algo mas sostenible. Asi, esta-
mos ante una educacién que proporciona conocimiento sobre el desa-
rrollo sostenible. Para ello, se trata de adaptarse, de corregir diferentes
aspectos de la prictica docente y de afniadir algunos aspectos nuevos
propios de la EDS para que los alumnos puedan adquirir un aprendi-
zaje basico de conceptos, tematicas, habilidades y valores propios de la
sostenibilidad (un aprendizaje dentro del paradigma que no cambia el
propio paradigma).

El escenario 1 puede subdividirse en dos tipos de actuaciones: las
modificaciones concretas y las adaptaciones integras.

2.1.1. Modificaciones concretas
A principios del 2000 la Unesco presenté varias guias para reorientar la
educacién hacia la EDS vélida para todos los dmbitos disciplinares
(Unesco, 2004 y 2005). La idea que habia detrds de estas guias era re-
flexionar sobre como las disciplinas y las asignaturas pueden contribuir
a la EDS. Asi, proponia formular preguntas como: j;hasta qué punto el
programa de mi asignatura incluye conceptos clave de la sostenibili-
dad? ;Qué conceptos de la sostenibilidad son propios de la disciplina
geografica? Estas preguntas ayudan a iniciar la revision sobre lo que
cada uno ya hace en sus asignaturas en relacién con la sostenibilidad
(andlisis del punto de partida) y también nos lleva a ver qué cosas nue-
vas podemos introducir.

Sterling (2012), inspirado en las ideas del Forum for the future, pro-
pone iniciarse en la sistematizacién de la sostenibilizacién curricular
con el First Step Model for Change, que se centra en 4 acciones (las 4R):
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® Revisar: ;qué necesita modificarse? El curriculum y los programas de
nuestras asignaturas tienen que revisarse para identificar qué recha-
zar, qué retener y qué puede estar sujeto a la renovacion;

® Rechazar: ;qué podemos abandonar de lo que venimos haciendo?
;Qué no nos es valido ahora desde la mirada sostenible? Se tiene
que descartar aquello que ya no sirve;

e Retener: de lo que hacemos, ;qué tiene valor que deba conservarse?
Se puede retener lo que es 1til, relevante y que esta actualizado;

® Renovar: ;qué nuevas ideas, conceptos, principios de la sostenibili-
dad y metodologias y estrategias de aprendizaje propias de la EDS
queremos implementar? Necesitamos innovar y crear nuevos mate-
riales didécticos.

Como podemos ver, en este escenario inicial se trata de hacer ajus-
tes sobre lo que se ensena y se aprende. Es adaptarse de forma facil y
sin asumir riesgos a partir de afiadir o incluir en nuestras asignaturas
algunos aspectos de la EDS que creamos que puedan ser relevantes,
complementarios o ttiles. Como resultado de estas acciones, los cam-
bios efectuados suelen estar relacionados con la inclusién de alguna
temadtica u actividades concretas que intentan trabajar nuevas habilida-
des y procedimientos relacionados con la EDS. A nuestro modo de ver,
la guia mads practica en aquellos inicios fue la de McKeown (2002), que
se basaba en los cinco principios recogidos en la tabla 1.

Tabla 1. Principios basicos iniciales de la sostenibilizacion curricular.

Principios Descripcion

Conocimientos Tienen que estar relacionados con el desarrollo sostenible y sus tres vertien-
tes: el medioambiente, la sociedad y la economia.

Tematicas Los temas descritos en la Agenda 21. (Hoy estas tematicas seguirian vigentes,
pero se primarian los objetivos de desarrollo sostenible (ONU, 2015)).

Habilidades y ~ Saber comunicar; hacer predicciones; pensar de forma critica; pasar del cono-
competencias  cimiento a la accion; y desarrollar el sentido estético.

Pensar en En la resolucion de problemas se tienen que considerar diferentes puntos de

perspectiva vista y el principio de precaucion; los problemas cambian en el tiempo, tienen
una historia y un futuro y estan interrelacionados (aunque vivimos realidades
diversas).

Valores Transmitir los valores de la Carta de la Tierra (Unesco, 2000) que tratan prin-

cipalmente el respeto a la naturaleza, los derechos humanos, la justicia eco-
noémica y la cultura de la paz.

Fuente: sintesis y adaptacion de McKeown (2002).
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2.1.2. Adaptaciones integras
Entendemos por adaptaciones integras a aquellas acciones que propo-
nen el rediseno del programa o el curriculum de una asignatura entera.
La Declaracion de Lucerna sobre educacion geogrdfica para el desarrollo
sostenible (Haubrich, Reinfried y Schleicher, 2007) es un ejemplo de
concrecién que quiere ayudar a la reorientacion de la ensefianza de la
geografia hacia la EDS de forma global. Asi, esta declaracién se concibe
como una guia que nos orienta en cémo rehacer totalmente el curricu-
lum de una asignatura de Geografia. Aunque este documento da unas
directrices genéricas, también advierte de que, de la misma manera que
las caracteristicas del desarrollo sostenible son contextuales y las inter-
pretaciones culturales diversas, los curriculums educativos y la reorien-
tacion de las disciplinas hacia la EDS se tienen que llevar a cabo de
manera singular en los diferentes territorios, para asi obedecer a las ne-
cesidades propias de cada region o lugar, y su relacién con el resto del
mundo. Granados Sianchez (2010 y 2011) hace una propuesta especifi-
ca o modelo de sostenibilizacién de la ensefianza de la geografia en
Educacién Secundaria en Catalufia, centrandose en las habilidades y
competencias geogrdficas, la seleccion de los contenidos (a través de las
temdticas y de la relacién entre conceptos clave de la geografia y los
conceptos clave de la EDS), en cémo trabajar el espacio y la escala y en
qué metodologias de ensenanza y aprendizaje de la geografia son mas
idéneas para contribuir a una educacién sostenible. Otra contribucion
a la sostenibilizacién integra de un programa de geografia es la que re-
coge la Unesco-MGIEP (2017) en su guia para reorientar los libros de
texto. En el capitulo dedicado a la geografia (Lausselet et al., 2017) se
senala que los tres grandes métodos didacticos de la geografia son la
investigacién o indagacién geografica, el desarrollo de la perspectiva
geogrifica sobre los fenémenos y el relacionar el aprendizaje geogrifi-
co con la propia experiencia. La propuesta explica que para hacer tangi-
ble la reorientacién del curriculum de los libros de texto hay que identi-
ficar y relacionar el contenido geografico y las actividades de ensenanza
y aprendizaje de geografia, con los principios diddcticos de la EDS. Para
ello proponen unos graficos que llaman telas de arafia (o amebas), en las
que se valora la escala de integracion (de no ser considerado, a tener-
lo mucho en cuenta). Una adaptacién integra deberia recoger todos los
elementos.

2.2. Estadio 2: Reforma

El estadio 2 o de reforma representa un nivel de cambio de segundo
orden, que implica la creacién de nuevos significados y supone una re-
forma desde la reflexion critica y el examen de nuestros supuestos, ya
que se empieza a retar al sistema con ideas y acciones que van mads alld
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de lo predeterminado y de los resultados esperados. Este estadio nos
sitia en la zona liminal de la caja institucional y paradigmatica, una
posicion de reforma que no tiene retorno y que nos prepara en el cami-
no hacia la transformacién.

Las propuestas didacticas de este estadio mantienen una tensién
creativa entre las ideas y la practica del desarrollo sostenible. En tér-
minos de aprendizaje, nos hallamos en un aprendizaje de doble bucle
(o dooble loop-learning), donde se fomenta un aprendizaje generativo, la
metacognicién y se crean oportunidades para que los estudiantes desa-
rrollen habilidades para la sostenibilidad (Sterling, 2004) desde la ac-
cién y la propia experimentacién, gracias a la utilizacion de pedagogias
sostenibles (Lozano, 2017 y HEFCE, 2008) y a la experimentacién con
la interdisciplinariedad (Granadosy Collazo, 2017 y Blake et al., 2009).
Ademds, esta ensefianza y aprendizaje se enriquece con el curriculum
informal de los alumnos (Winter y Cotton, 2012) y con el deseo de
formar parte de la comunidad de préctica sostenible en la que se con-
vierte el centro docente. En resumen, esta educaciéon va mds alld de los
aspectos cognitivos y enfatiza el aprendizaje participativo y para la ac-
cién, los niveles de reflexion y la mirada holistica.

Las grandes ideas que subyacen en el estadio de reforma son: la per-
meabilidad entre el aula, el centro educativo y la comunidad (figura 3);
el establecimiento de una conexién o relacién entre los dmbitos de la
institucién educativa, uniendo aspectos de la gestion y la investigaciéon
con la docencia y cémo se contribuye en la comunidad. En consecuen-
cia, es un planteamiento que implica trabajar con los demds, abrirse al
didlogo entre disciplinas y otros campos del conocimiento y a imple-
mentar acciones conjuntas en la propia institucién o con otras institu-
ciones.

COMUNIDAD &
essstabudtentedEdeesrtansbanaal:

Figura 3. Estadio 2 o de reforma. Fuente: elaboracion propia.
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Las propuestas de este tipo intentan ir mas alla del curriculum de la
propia disciplina e incluyen otras dreas de conocimiento para poder
trabajar de forma multidisciplinar, pluridisciplinar e interdisciplinar y
experimentar con la diversidad epistemoldgica. También empiezan a
abrirse a algunas o todas las dimensiones de la universidad y de la co-
munidad a la que pertenece. La comunidad se utiliza como objeto de
estudio (trabajo en la comunidad y para la comunidad, pero sin la co-
munidad). Se reconoce que hay problemas que se pueden resolver desde
la disciplina, pero que hay otros problemas que necesitan de la inter-
disciplinariedad y esa diferenciacion debe atenderse. Esto no conlleva
que la geografia se difumine y desaparezca; en las miradas interdiscipli-
nares es importante aportar la perspectiva y el anilisis geografico como
contribucién a la resolucién de los problemas a partir de su capacidad
de sintesis.

2.3. Estadio 3: Transformacion

Las instituciones educativas suelen ser rigidas y poco autotransforma-
doras, aun conociendo las necesidades y los retos que nos demanda el
desarrollo sostenible. Entonces, ;como podemos hacer para que los
sistemas educativos puedan verse y funcionar de manera sostenible,
de forma que podamos integrar nuestras practicas educativas, de in-
vestigacion, de gestién y de cocreacién con la comunidad? (Calucci-
Gray et al., 2019). ;Cémo hacemos posible la transformacién a todos
los niveles?

El escenario de transformacion es el que estd fuera de nuestro marco
de referencia habitual y nos ofrece una metaperspectiva para poder re-
disenar de nuevo todos los sistemas. Segtin Kuenkel (2019), el disefio
de procesos transformadores se refiere a la secuencia temporal de la ar-
quitectura del proceso colaborativo que da apoyo a multiples actores
para resolver problemas y cuestiones de preocupacién mutua. Si estos
procesos se disenan adecuadamente permiten realzar las competencias
de las personas y ayudar a los diferentes actores a dar forma colectiva-
mente al cambio transformativo. El disefio de sistemas transformado-
res supone intervenciones de multiples actores para tratar problemas
complejos y necesitan una metacolaboracién entre iniciativas de mu-
chos agentes y a diferentes escalas y requiere un trabajo y una adminis-
tracién colectiva y una agencia transdisciplinar (Lotz-Sisitka et al.,
2015). La figura 4 representa como una sostenibilizacién curricular
que se sitda en un estadio transformador necesita que lo que pasa en el
aula esté conectado con lo que se vive en el colegio y la comunidad. Se
trata de adoptar un enfoque transdisciplinar que acoja ciencia y otros
tipos de conocimiento, asi como perspectivas ideoldgicas y sistemas de
valores.
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El aprendizaje transformador es un aprendizaje de tercer orden que
permite reconocer un paradigma para su posterior reconstruccion. Este
tipo de aprendizaje comprende todo lo que nos hace humanos y supo-
ne una clarificacién de nuestros valores y creencias, una nueva manera
de percibir y aprender (recognicién) que incluya tanto los aspectos in-
telectuales como también los emocionales y la intuicion.

// T .
.// A /_.- R \
/ Y M~ N\ b1
/ p- L \ \

/

. COMUNIDAD _~
— -

Figura 4. Estadio 3 o de transformacion. Fuente: elaboracion propia.

3. Implicaciones didacticas

Para comprender mejor las implicaciones diddcticas de los tres estadios
de sostenibilizacion propuestos, se ha hecho una sintesis de las caracte-
risticas que tienen los principios y elementos considerados como ejes
principales y comunes en los tres estadios de sostenibilizacién. Asi,
la tabla 2 presenta para cada uno de los estadios las caracteristicas de la
perspectiva del desarrollo sostenible, del tipo de educacién que supo-
ne, del contexto en que se lleva a cabo, de cémo se integran los diferen-
tes aspectos institucionales, del tipo de conocimiento geogréfico y no
geografico que entra en juego, del tipo de aprendizaje que se genera,
del nivel de cambio que conlleva y de qué papel tiene la comunidad.
Para comprender las implicaciones diddcticas del modelo propues-
to, se presenta un ejemplo practico de como trabajar una problematica
como es el uso sostenible de los recursos energéticos. Se parte de un
supuesto real que es la iniciativa de un grupo empresarial que quiere
construir una planta de biomasa en la localidad dénde viven el profe-
sorado y alumnado al que se dirige el ejemplo. Esta propuesta didactica
encaja en el objetivo de desarrollo sostenible 7, que trata la energia
asequible y no contaminante y, concretamente, llevaria a cabo acciones
relacionadas con las metas 7.2 y 7.3 (ONU, 2015; Unesco, 2017).
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Tabla 2. Resumen de las principales caracteristicas de los estadios de adapta-

cion, reforma y transformacion.

Adaptacion

Reforma

Transformacion

Perspectiva

Mejora de los siste-
mas actuales.

Transicion mediante la
innovacion tecnoldgica.

Cambio del sistema.

Tipo de Educacion sobre la  Educacion para la soste-  Educacion sostenible o educa-

educacion sostenibilidad. nibilidad. cién como sostenibilidad. Fo-
menta el vivir de forma soste-
nible.

Contexto Contexto de aula.  Contexto de centro. Vi-  Contexto que integra varias

Poco impacto en el
cambio de la reali-
dad.

sion institucional que in-
tegra y disefia la sosteni-
bilidad.

escalas y que situa la educa-
cion en la comunidad local y
mas alla.

Integracion
institucional

Las areas institu-
cionales implemen-
tan acciones de
forma interna y sin
conexion con las
demas.

Conexion y coherencia
entre las medidas adop-
tadas en las diferentes
areas institucionales.
Existe una vision de con-
junto y una estrategia o
proyecto de centro.

Creacion de alianzas para la
cocreacion de iniciativas sos-
tenibles que superan la insti-
tucion y la vinculan a diversos
grupos y actores sociales de la
comunidad.

Tipo de
conocimiento

Conocimiento dis-
ciplinar. Analisis
geografico.

Analisis interdisciplinar,
con la mirada holistica y
de sintesis de la geogra-
fia.

Ecologia del conocimiento que
es integral (reiine todas las fa-
cetas humanas), complejo y
transdisciplinar (incluye las
perspectivas y los valores).

Aprendizaje

Aprendizaje princi-
palmente cognitivo
sobre desarrollo
sostenible con una
finalidad adaptati-
va y centrado en el
individuo.

Aprendizaje sistémico
que se materializa en
cambios concretos que
contribuyen a la sosteni-
bilidad. Incluye la meta-
cognicion y la reflexion
sobre el propio aprendi-
zaje y su relevancia.
Aprendizaje cooperativo.

Aprendizaje de orden superior
de todos los implicados, en el
que adquieren una nueva
perspectiva sobre |a realidad y
sobre como aproximarse a
ella. Aprendizaje de la sosteni-
bilidad a partir de crearla, ex-
perimentarla y vivirla.

Tipo de
cambio

Cambios en las
practicas del profe-
sorado impulsory
en el conocimiento
del alumnado.

Reforma profunda de la
organizacion y del fun-
cionamiento del centro.
Creacion de una comuni-
dad de aprendizaje.

Cocreacion de acciones colec-
tivas que transforman la reali-
dad. Se cocrean y comparten
nuevos significados. Recons-
truccion paradigmatica.

La comunidad

Objeto de estudio y
fuente de informa-
cion.

Realidad externa con la
que se interactua.

Espacio comun objeto de im-
plicacion y coresponsabiliza-
cion para la cocreacion de
realidades mas justas y soste-
nibles.

Fuente: elaboracion propia.
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3.1. Statu quo: el estudio de las fuentes energéticas

Desde una perspectiva en la que no se incluye la perspectiva de la soste-
nibilidad, se estudiarian los tipos de energia de forma tradicional: el
profesorado expondria tipos de fuentes energéticas y el alumnado lle-
varfa a cabo un anilisis geogrifico de su distribucién en Espana y el
mundo. Se darfa un tratamiento especial a la biomasa para ver como la
iniciativa empresarial tiene réplicas en otros contextos, pero en ninguin
momento se cuestiona o valora este u otro tipo de fuente energética en
cuanto a su impacto ambiental, su eficiencia y otros aspectos de soste-
nibilidad. Las habilidades geograficas que se llevan a cabo son las de
diferenciacién de los tipos de energia y la localizacion geografica de
estas a partir de cartografia (analégica o digital).

3.2. Adaptacion: concienciacion y evaluacion
critica de los tipos de energia

En el estadio de adaptacién se llevaria a cabo una evaluacién critica de
las energias a partir de la comprensién y valoracion de la importancia
de la transicion energética hacia modelos mas sostenibles que ayuden a
mitigar el cambio climatico. Se pueden analizar la evolucién y los
avances en la presencia de las energias renovables y limpias a diferentes
escalas, de la global, a la estatal y de la comunidad auténoma. Se anali-
za el estado de la energia de biomasa en la comunidad auténoma, su
contribucién, su aceptacién o rechazo por parte de la poblacién, dén-
de se localizan, qué necesidades de biomasa precisan y donde deberian
localizarse en funcién de varios factores geograficos.

3.3. Reforma: implementacion de acciones para hacery
promover un uso responsable y sostenible de la energia

El profesorado adopta dos estrategias: por una parte, pretende llevar a
cabo un proyecto en el que el alumnado analice el grado de sostenibili-
dad de la planta de biomasa que se pretende construir en el municipio;
por otro lado, aprovecha el estudio de caso para implementar cambios
en el modelo energético del centro educativo con participacion del
alumnado.

El proyecto de evaluacién del grado de sostenibilidad de la planta
de biomasa supone entrevistar a los promotores, a otros actores locales
que defienden el proyecto, a la administracién local, asi como a las
asociaciones ecologistas y de vecinos que se han pronunciado en con-
tra. Una vez se recogen las perspectivas, el alumnado y el profesorado
de distintas disciplinas se plantean preguntas acerca de la localizacién,
funcionamiento e impacto ambiental, social y econémico de la planta
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de biomasa en la poblacién. Se genera un estudio o informe por parte
del alumnado y profesorado que aporta un anélisis global del proyecto
y que va acompainado con un pronunciamiento consensuado del cen-
tro educativo que lo posiciona a favor o en contra del proyecto.

Como consecuencia del proyecto anterior puede llevarse un segundo
proyecto que tenga como objetivo la mejora del consumo energético del
centro y de optar por la autogeneracién. El resultado seria la implemen-
tacion de cambios en el centro educativo relacionados con la eficiencia y
el ahorro energéticos y la apuesta por energias renovables y la reduccion
de la huella de carbono (descarbonizacién del centro educativo).

3.4. Transformacion: contribucidn a la transicion energética

La iniciativa de construccién de la planta de biomasa sirve como pretex-
to para coconstruir el modelo energético del municipio. El centro edu-
cativo lidera la iniciativa de abrir una mesa de didlogo con la autoridad/
administracién local, la empresa promotora del proyecto, otras empresas
suministradoras de energia, asociaciones ciudadanas, etc. El primer
paso es hacer una valoraciéon conjunta del proyecto. Evidentemente,
esta propuesta puede contar con la acogida o no de los agentes sociales,
con lo que podra haber distintos escenarios de actuacion si el propdsito
inicial no es compartido. Por ejemplo, se puede desestimar (y optar
por otras energias y/o alternativas de consumo energético) o ser acepta-
do, pero con la incorporacién de aspectos de mejora (como, por ejem-
plo, incorporando filtros de tltima generacion que impidan la emisién
de particulas contaminantes).

Se trata de llevar a cabo un proyecto transdisciplinar con la participa-
cién de muchos agentes sociales de la localidad (y de mas alld) que se
sienten implicados y/o afectados y que quieren decidir sobre el futuro y
la sostenibilidad del municipio. Para ello es necesario la connivencia
del gobierno local y la voluntad de coconstrucciéon conjunta por parte
de todas las partes interesadas. El resultado seria la creaciéon de un parte-
nariado o alianza local que tiene por finalidad consensuar un modelo
energético local y establecer un plan de accién para su implementacion.

El aprendizaje del alumnado es transformador, porque desarrollan
competencias basadas en la accién, el trabajo conjunto y el consenso, las
cuales son propias de la ciudadania sostenible (Granados Sianchez, 2021).

4. Conclusiones y reflexiones finales

Esta propuesta no nos tiene que hacer pensar que los estadios propues-
tos son una guia progresiva que hay que seguir. Se trata de una radio-
grafia de estadios posibles que tienen como objetivo hacernos cons-

1. Niveles de sostenibilizacion curricular para una didactica de la geografia... | 33



cientes de donde se sitiia nuestra practica docente y qué elementos
constituyen un puntal para la sostenibilidad y que nos pueden orientar
en escalar vertical y horizontalmente nuestra contribucién hacia una
educacion sostenible mds transformadora, si es que asi lo deseamos.
La propuesta tiene sus limitaciones, ya que el cambio en la practica
docente y de las instituciones educativas conlleva o depende de mu-
chos otros factores y llegar a un cambio de la totalidad del sistema no
estd siempre en nuestras manos en su totalidad. Sterling (2004) utiliza
la metafora del iceberg para recordarnos que el cambio de la practica
docente es justo la punta del iceberg. La gran raiz de la insostenibilidad
es el paradigma que hay que vencer y que es la gran base del iceberg o
del problema. Hay que cambiar de una visién neopositivista a una mas
holista y sistémica, que nos lleve a un cambio ético. El cambio paradig-
matico haria virar hacia una vida sostenible y nos alejaria de una edu-
cacion que nos prepara para una vida econémica y también haria posi-
ble el cambio politico, en el que la educacién pasaria de verse como un
producto a verse como un proceso individual y colectivo que tiene la
capacidad de aprender de forma continua a lo largo de la vida. La prac-
tica educativa cambiaria su metodologia y la forma de aprender y rela-
cionarse, pasando de la transmisién al aprendizaje participativo, activo
y generativo que produce conocimiento y significados en contextos de
la vida real, para ensenar y construir el mundo en el que se quiere vivir.
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