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1

Introduccion

La sociedad actual estd experimentando grandes y rapidos cam-
bios, de forma que el desarrollo social avanza cada dia, acunan-
do nuevos descubrimientos y avances cientificos y tecnolégicos,
derivados del proceso de globalizacion en el que nos hallamos.
Este complejo fenémeno origina cambios, tanto positivos como
conflictivos, dentro del ambito social, econémico, politico, cul-
tural y educativo. Por este motivo, se demanda a la sociedad el
desarrollo de nuevas estrategias y politicas que permitan dar res-
puesta a los restos del siglo xx1 (Dominguez-Carbajal, 2019).

La educacién es clave para conducir la sociedad. Se sabe que
la economia de un pais depende en gran medida del conoci-
miento de su ciudadania. Resulta fundamental ofrecer una edu-
cacion de calidad que se adapte a las necesidades del nuevo
alumnado que se encuentra inmerso en esta sociedad cambian-
te. El concepto de educacion se ha redefinido, por lo que la ense-
nanza y aprendizaje debe adaptarse a esta nueva concepcion.
Asi, a las instituciones educativas se les exige la implementacion
de estrategias innovadoras que fomenten un clima de aprendiza-
je 6ptimo donde el alumnado pueda desarrollar las competen-
cias necesarias para desenvolverse con éxito en sociedad (Arias-
Vera y Chicas-Sierra, 2021).

La educacion se concibe como un derecho fundamental del
ser humano, capaz de reducir la pobreza e integrar a los indivi-
duos socialmente. La exclusion social, ademas de generar pobre-
za econdmica, supone una falta de oportunidades laborales y de
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acceso a la educacion, fundamentalmente. Por su parte, la inclu-
sion social se relaciona con el acceso, la participacion y los lo-
gros alcanzados por todo el alumnado sin excepcion, poniendo
especial atencion en aquellos que se encuentran en riesgo de ex-
clusion. En el terreno pedagoégico, la educacion inclusiva impli-
ca la aceptacion del estudiante, su reconocimiento y su valora-
cion dentro del entorno educativo, sin importar sus caracteristi-
cas personales, sociales, culturales o su religion (Roldan y
Cadrdenas, 2019).

La educacién inclusiva se preocupa por conseguir un aprendi-
zaje y rendimiento escolar de calidad, adaptado a la diversidad
del alumnado que convive en las aulas de la sociedad actual.
Para ello, las instituciones educativas necesitan implementar
una metodologia didactica innovadora que facilite el aprendiza-
je, que motive y permita la participacion del alumnado. De esta
forma, se fomenta un ambiente de aprendizaje que tiene en
cuenta la diversidad, la equidad, la igual y la inclusién para dar
respuesta a las demandas sociales y disminuir los indices de ex-
clusion social y econémica.

La Unesco define la inclusion escolar como el proceso que
asegura el acceso y la participacién en la educacion a los indivi-
duos que histéricamente han estado excluidos de ella por diver-
sas razones: presentar una discapacidad, tener necesidades edu-
cativas especiales o ser susceptibles de ser excluidos por cual-
quier otro motivo. Por tanto, la inclusién no solo reconoce a los
estudiantes con diferentes capacidades; implica dotar a los cen-
tros de espacios donde se promueva una convivencia efectiva
que brinde oportunidades para todos (Cantor et al., 2021).

Lépez-Meneses et al. (2017) senalan que la educacion inclusi-
va debe considerar tres dimensiones fundamentales: calidad,
equidad e inclusion. Estos términos no pueden entenderse de
forma aislada, de modo que no se puede hablar de calidad edu-
cativa sin tener en cuenta la inclusién. Por tanto, el éxito de una
parte del alumnado no es suficiente para aludir a la equidad, la
calidad y la inclusién educativa. Ademas del reto de dar respues-
ta a la diversidad de las aulas, los docentes del siglo XxI se en-
cuentran con la necesidad de formarse y cambiar sus paradigmas
educativos para adaptarse a las nuevas metodologias y utilizar
los recursos de las tecnologias de la informacion y la comunica-
cién (TIC), puesto que la sociedad actual esta basada en un siste-
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ma de redes apoyado en modelos econémicos focalizados en las
TIC. Todos estos aspectos se encuentran relacionados y son im-
prescindibles para ofrecer una educacién de calidad en términos
de igualdad, que culminen con el éxito de todos los estudiantes
(Maestre-Espejo et al., 2017).

El dominio de las TIC se considera fundamental para poder
desenvolverse en todos los ambitos (social, laboral, educativo,
personal, etc.), se han convertido en el centro de la vida cotidia-
na. Por lo que resulta fundamental saber hacer un uso efectivo
de ellas, con seguridad y criticamente (Gémez et al., 2018).

Los beneficios que las TIC aportan a la labor docente fomen-
tan la inclusién del alumnado en gran medida si se emplean con
la metodologia adecuada, pues tienen la capacidad de compen-
sar situaciones de desventaja, favorecen la personalizacién de la
ensefianza, permiten la participacion activa del alumnado, res-
petan los ritmos de aprendizaje y consiguen recrear escenarios a
base de simuladores para contextualizar el aprendizaje, superan-
do, asi, los déficits sociales, econémicos, escolares y culturales.
Ademas, su uso en las aulas acorta la llamada «brecha digital»,
dado que contribuyen a la alfabetizacién digital.
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Los retos educativos de la ensefianza del siglo XXI
Hacia una educacién de calidad, inclusiva y digital

Las necesidades de la educacién cambian y evolucionan rdpida-
mente, por lo que resulta fundamental investigar y realizar acciones
innovadoras que den respuestas mds ajustadas a las exigencias de la
sociedad actual y a las necesidades particulares de la diversidad del
alumnado. De esta forma se contribuye a la calidad educativa, ga-
rantizando la equidad y el desarrollo efectivo de las competencias
de todo el alumnado, sin excepcién, presente en las aulas del siglo
xx1. El proceso de inclusién educativa es un reto para los docentes
de hoy dia, que hace que las estrategias educativas tradicionales
tengan necesariamente que ser sustituidas por otras metodologfas
innovadoras, que otorguen al alumnado el papel protagonista de
su propio aprendizaje, de forma activa, participativa y personaliza-
da. Este supone el tinico camino posible para conseguir un apren-
dizaje significativo, afin e inclusivo. Y para ello, los docentes deben
redefinir su papel en la educacién, pasando a ser planificadores y
gufas del aprendizaje. Ademds de conocer, escoger pertinentemen-
te y aplicar los nuevos métodos de ensefianza, que permiten hacer
frente a los desafios existentes en las aulas actuales.
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