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1
Introducción

Para el progreso de un país resulta fundamental ofrecer una edu-
cación de calidad que contribuya al desarrollo económico, la 
conservación de la cultura y la correcta evolución de la sociedad. 
Para alcanzar esta meta, la totalidad del alumnado debe poder 
acceder a las oportunidades formativas y laborales a través del 
desarrollo máximo de sus competencias en términos de equidad.

La investigación en educación tiende a determinar la forma 
más efectiva de alcanzar esta calidad educativa, atendiendo a to-
dos los aspectos que influyen en ella, tanto personales como mate-
riales y los diferentes contextos presentes en las aulas del siglo xxi.

Tradicionalmente, la calidad educativa se centraba en el 
aprendizaje del alumnado que procuraba mejorar el rendimien-
to académico a través del desarrollo cognitivo. El objetivo se ba-
saba en encontrar el método de aprender más en el mínimo 
tiempo posible. Desde esta perspectiva, el aprendizaje se enten-
día como una acumulación de contenidos adquiridos de forma 
principalmente memorística.

Con el avance tecnológico, esta forma de aprendizaje se que-
dó obsoleta y descontextualizada. Hoy en día el aprendizaje se 
entiende como el desarrollo de una serie de competencias clave, 
fundamentales para desenvolverse en una sociedad altamente di-
gitalizada y que sufre transformaciones a gran velocidad. Los do-
centes, por tanto, se encuentran con retos que deben satisfacer, y 
han de adquirir la formación adecuada en nuevos conocimien-
tos pedagógicos, psicológicos, metodológicos y tecnológicos.

1. Introducción
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Para alcanzar esta educación de calidad, que nuestra sociedad 
demanda, resulta fundamental centrar la atención en la inclu-
sión de todo el alumnado, independientemente de sus caracte-
rísticas personales y circunstancias, que nos guie hacia una socie-
dad más justa. Desde este enfoque, la calidad educativa procura 
alcanzar unos resultados de aprendizaje que sean equiparables, 
de forma que las escuelas no reproduzcan las desigualdades so-
ciales. Pues solo de esta manera se podrá avanzar hacia un pro-
ceso inclusivo, donde se considere toda la diversidad del alum-
nado en términos de derechos y justicia, y se dará una respuesta 
adecuada a las necesidades de aprendizaje de todos los estudian-
tes sin excepción.

La equidad educativa contiene principios de igualdad y dife-
renciación para otorgar a todo el alumnado una igualdad de 
oportunidades real; equidad en el acceso, en el proceso y en los 
resultados educativos de todos los estudiantes. La equidad edu-
cativa es todavía un reto pendiente por alcanzar en los sistemas 
educativos en general, pues se trata del gran desafío del progreso 
social mundial.

La educación debe ser pertinente y ofrecer aprendizajes rele-
vantes a través de la realización de las adaptaciones necesarias 
que permitan personalizar la educación, y den repuesta a cada 
necesidad educativa específica. De esta forma, el alumnado po-
drá adquirir un aprendizaje significativo acorde con las expecta-
tivas sociales. Para ello se hace necesario contar con un currícu-
lum flexible, que ofrezca un aprendizaje coherente a las compe-
tencias que pretende desarrollar.

El término inclusión fue acuñado por el informe Warnock en 
el año 1978. Nació del modelo de discapacidad. Resulta una 
evolución del término integración, que considera que los niños 
son diferentes entre sí, por lo que la educación y la sociedad de-
ben adaptarse a sus necesidades particulares, y no al contrario. A 
partir del año 1990, este término se introdujo en el sistema edu-
cativo español, quedando reflejado en La Ley Orgánica General 
del Sistema Educativo (LOGSE).

Por otra parte, la era de internet en la que nos encontramos 
exige también adaptaciones en el sistema educativo. Las tecnolo-
gías de la información la comunicación (TIC) pueden ser herra-
mientas muy valiosas para impulsar el cambio metodológico ha-
cia un paradigma educativo más personalizado, basado en la ac-
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tividad del alumnado, que logre que la escuela sea más eficaz e 
inclusiva, y contribuya, por tanto, a la calidad educativa.

Las TIC ofrecen un sinfín de posibilidades de innovación me-
todológica, pues facilitan el protagonismo de los discentes y el 
trabajo personalizado, cooperativo y autónomo del alumnado, 
entre otras muchas. Por eso, resulta fundamental que los docen-
tes se especialicen y adapten a estos nuevos contextos que han 
ido surgiendo. Adquiriendo la competencia digital para hacer un 
uso efectivo de las TIC en las aulas y poder transmitir al alumna-
do esta competencia fundamental para una adecuada integra-
ción en la sociedad actual.

Para la adaptación a este nuevo paradigma educativo es nece-
sario un cambio en los roles de docentes y discentes. El papel 
activo que mantenían los docentes –‌quienes transmitían sus co-
nocimientos de forma expositiva a un alumnado supuestamente 
homogéneo– no resulta efectivo para asegurar la inclusión edu-
cativa, ni para el desarrollo de competencias. Por tanto, actual-
mente el alumnado ha de adquirir el papel protagonista, apren-
diendo de forma significativa desde la experimentación y la par-
ticipación en su propio aprendizaje, con el apoyo de las TIC. De 
esta forma, el docente se convierte en planificador y guía del 
aprendizaje, de modo que facilita los espacios de aprendizaje 
para que el alumnado construya su propio aprendizaje de forma 
cooperativa y personalizada.

Nos encontramos inmersos en una renovación metodológica 
que afecta a todos los niveles educativos y supone una tendencia 
en investigación educativa y la necesidad de una formación do-
cente en cuestiones de innovación didáctica, TIC e inclusión 
para afrontar los retos de la educación del siglo xxi.

Este libro está compuesto por 19 capítulos que, desde pers-
pectivas variadas, ofrecen herramientas y estrategias innovadoras 
para la adecuada formación docente y el desarrollo de las com-
petencias necesarias para dar respuesta a la actual diversidad de 
nuestro alumnado.
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