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La obra presenta el fruto de una polifonía de voces maduras 
y jóvenes. Profundiza en los desafíos y posibilidades de una 
ciencia fundamental en la formación de maestros y educa-
dores. Se indaga en la teoría y práctica de los procesos de 
enseñanza-aprendizaje y en la formación, con énfasis en la 
docencia creativa y consciente, impulsora de una educación 
integral y plena para todas las personas a lo largo de su vida. 
Se orienta al mayor entendimiento pedagógico de la disci-
plina, al menos para la próxima década.

Incluye nuevos y clásicos retos de la Didáctica General, y 
su interrelación con los principios en un mundo en cambio, 
desarrollo permanente y excesiva dependencia tecnológica. 
La respuesta a tales problemas se inicia desde el diálogo con 
los principios y su cumplimiento, ampliados con una visión 
radical, plena y arriesgada, que sitúa la toma de conciencia 
y la búsqueda de las raíces de la Didáctica General en un 
horizonte formativo valioso. 

Se une así la indagación del verdadero sentido de las prác-
ticas docentes a nuevas perspectivas y a modelos que requie-
ren imaginación y compromiso firmes con la construcción 
de estilos auténticamente transformadores de los procesos 
formativos, configurados desde reflexiones y cambios pro-
fundos y bien elaborados. 
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Prólogo. Futuro de la Didáctica 
General y didáctica para el futuro

Los coordinadores

La Didáctica General es una asignatura troncal en la formación 
de cualquier docente, con independencia del nivel de enseñan-
za. Su objeto de estudio es la enseñanza-aprendizaje para la for-
mación. Imaginar el porvenir de la Didáctica General puede traer 
a nuestra mente cambios metodológicos y tecnológicos aplica-
bles a la comunicación didáctica. Ahora bien, la Didáctica Ge- 
neral es mucho más amplia que lo que le correspondería a una 
disciplina instrumental, así como a sus tópicos históricos y ac-
tuales, pues se corresponde con cuestiones asimilables a su fun-
damentación, orientación y práctica, en el marco de la pedago-
gía y demás ciencias de la educación.

Para emprender esta aventura, se presenta una obra singular, 
tanto por su formato como por su contenido. Se articula sobre el 
reto convergente de indagar, crítica y contextualizadamente en el 
futuro de la Didáctica General. Pero se desarrolla en dos partes y 
a dos voces. De cada parte se ha encargado un equipo. 

La primera parte, «Didáctica para superar desafíos futuros», 
ha sido realizada por el equipo formado por el catedrático emé-
rito del Departamento de Didáctica, Organización Escolar y Di-
dácticas Especiales Dr. Antonio Medina Rivilla, la Dra. María C. 
Medina Domínguez, invitada de la UNED y consultora, y Adiela 
Ruiz Cabezas, profesora de la Universidad de Nebrija y tutora de 
la UNED.

Desde una consideración de la didáctica como disciplina pe-
dagógica y aplicada, caracterizada por la visión y comprensión 

Prólogo. Futuro de la Didáctica General y didác-
tica para el futuro
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científico-artística de los procesos de enseñanza-aprendizaje, los 
autores abordan y ofrecen respuestas a:

•	 Los desafíos coyunturales en la pospandemia de la enferme-
dad COVID 19. 

•	 La complejidad asociada a las interacciones y singulares vi-
vencias, necesidades y problemas del profesorado y de los es-
tudiantes en contextos de enseñanza y aprendizaje. 

•	 El valor y actualización de los contenidos formativos, consi-
derados de modo interdisciplinar y desde fundamentados 
ejes transversales integrados en la enseñanza-aprendizaje. 

•	 El significado, actividad y adaptación del discurso didáctico 
en climas armonizados de aulas e instituciones, singularmen-
te en el diálogo y encuentro entre las personas y diversas cul-
turas. 

•	 La formación integral en competencias «clave» y de iniciación 
profesional, que atañen tanto a docentes como a estudiantes, 
dados los contextos abiertos y la constante evaluación e inte-
rrelaciones en ambientes híbridos, a la vez que la comunidad 
educativa requiere una permanente innovación y mejoras in-
tegrales de los procesos formativos. 

Las teorías, modelos y métodos didácticos se orientan a pro-
fundizar en la búsqueda de adecuadas soluciones a los desafíos 
planteados desde una triple referencia científica, humanista y ar-
tística. El objetivo funcional es responder a los problemas vivi-
dos por docentes y estudiantes en el desempeño de cada acto di-
dáctico. Se procede, con una perspectiva amplia, a enfocar y jus-
tificar los más pertinentes estilos docentes desde la aplicación de 
los modelos tecnológico, colaborativo y sociocomunicativo en 
cada acto didáctico. 

La segunda parte, titulada «Algunas meditaciones para reini-
ciar la Didáctica General», ha sido realizada por el equipo for-
mado por los profesores Agustín de la Herrán Gascón y Pablo 
Rodríguez Herrero, del Departamento de Pedagogía de la Uni-
versidad Autónoma de Madrid. 

Se considera que la Didáctica General es una disciplina cientí-
fica muy relevante, que comparte crisis evolutiva, epistemológica 
y profesional con la pedagogía. Los autores escriben para su evo-
lución epistemológica y profesional y para un mejor futuro cien-
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tífico y educativo. El trabajo parte de que los más graves proble-
mas y posibilidades de la didáctica no se están viendo ni identi-
ficando, porque, aparentemente, no forman parte de lo cercano 
o lo concreto. Esta situación de miopía científica tiene que ver 
con numerosas causas, entre las que destacamos:

•	 El conformismo o adaptación a una pobre noción de educa-
ción, en contraposición con el significado de lo que se ha de-
nominado «educación plena». 

•	 Su tradición histórica, metodológica, socrática y occidental, 
que, si bien ha contribuido a su desarrollo en los últimos 
2500 años, resulta limitante si la referencia es la «educación 
plena». 

•	 En la medida en que la Didáctica General no es una señora 
autoconsciente, su crisis está directamente relacionada con la 
formación de quienes a su cultivo nos dedicamos (desde la 
investigación o la enseñanza). 

•	 Exclusión o indiferencia educativa (de la enseñanza, la for-
mación y el currículo) de lo que más importa al ser humano, 
tanto positivo como negativo, entiéndanse ámbitos didácti-
cos esenciales.

El objetivo de esta parte del trabajo es sistematizar algunas 
bases pedagógicas y didácticas que puedan enriquecer lo mucho 
y bueno que se lleva a cabo, porque se entiende radicalmente 
incompleto. Se propone reiniciar o refundar la Didáctica Gene-
ral para incorporarle una mayor hondura, íntima y homomórfi-
camente enlazada con la formación de quienes la observamos y 
nos responsabilizamos de su investigación y enseñanza. 

Las dos partes del texto son altamente complementarias y si-
nérgicas. Si una ha trabajado en el puesto de mando, la otra lo 
ha hecho en la sala de máquinas de esta disciplina. Ambas han 
compartido proyecto de innovación, renovación pedagógica y 
compromiso con la materia para un mejor futuro investigativo y 
docente. 

La larga experiencia de sus coordinadores, enseñando e inves-
tigando en Didáctica General durante décadas, aporta garantías 
de fiabilidad a lo que se presenta. Con una Didáctica General 
fuerte y afianzada, la pedagogía y la escuela ganan, y la sociedad 
evoluciona mejor con la mejora posible de la escuela. 
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Los destinatarios del texto son todos los estudiantes, docentes 
e investigadores de Didáctica General, de grados de Profesorado 
de Educación Infantil, Primaria y Máster de Profesorado de Se-
cundaria, tanto en formación inicial como continua, de Pedago-
gía o Psicopedagogía, así como de másteres del campo de la en-
señanza, la formación o la educación, y docentes en ejercicio de 
todos los niveles de enseñanza formales y no formales, desde el 
prenatal al gerontológico.
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PARTE I: DIDÁCTICA PARA SUPERAR 
DESAFÍOS FUTUROS / DIDACTICS 

TO MEET FUTURE CHALLENGES

Antonio Medina Rivilla

María C. Medina Domínguez

Adiela Ruiz-Cabezas

Resumen
La didáctica, disciplina pedagógica aplicada, caracterizada por la visión y com-
prensión científico-artística de los procesos de enseñanza-aprendizaje, ha de 
vislumbrar inmediatos desafíos derivados de:

•	 El periodo de pospandemia (covid 19).
•	 Complejidad derivada de las interacciones y singulares vivencias, necesida-

des y problemas del profesorado y de los estudiantes.
•	 El valor y actualización de los contenidos formativos trabajados de modo 

interdisciplinar y desde fundamentados ejes transversales e integrados de 
enseñanza-aprendizaje.

•	 El significado, actividad y adaptación del discurso didáctico, en coherencia 
con las demandas de climas armonizados de las aulas e instituciones y en 
las mismas, singularmente en el diálogo y encuentro entre las personas y 
diversas culturas.

•	 Formación integral en competencias «clave» y de iniciación profesional que 
atañen tanto a docentes como a estudiantes, dados los contextos abiertos, 
la constante evaluación e interrelaciones en ambientes híbridos, a la vez 
que la comunidad educativa requiere una permanente innovación y mejo-
ras globales de los procesos formativos. 

Las teorías, modelos y métodos didácticos se orientan a profundizar en la 
búsqueda de adecuadas soluciones a los desafíos planteados, de modo que 
hemos de avanzar en las teorías: humanista y artística para responder a los 
problemas vividos por docentes y estudiantes en el desempeño de cada acto 
didáctico, con singular aplicación de los modelos sociocomunicativo, colabora-
tivo y tecnológico, al enfocar y justificar los más pertinentes estilos docentes 
en cada acto didáctico. Especialmente, hemos de profundizar en el clima, dis-

PARTE I
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curso y encuentro entre las personas y culturas, empleando los principios: dia-
lógico, de complejidad y glocalización y desarrollando métodos holístico-
sistémicos que propicien interacciones didácticas que impulsen la autonomía  
y cooperación mediante aprendizajes basados en casos prácticos modélicos, 
retos, indagaciones y permanentes mejoras del conocimiento y la transforma-
ción de la realidad. Hemos de ofrecer una función evaluadora formativa, com-
prensiva y heteroevaluadora, informando a cada participante en el acto didác-
tico de la línea de procedimientos para desempeñar y mejorar las competencias 
clave y profesionales, mediante las cuales motivarlos en las acciones de avance 
integral y permanente.

Palabras clave: didáctica artística, prospectiva de la didáctica, desafíos, situa-
ciones en períodos de crisis, matriz de desafíos y actuaciones.

Abstract

Didactics, a pedagogical and applied discipline, characterized by the scientific-
artistic vision, and understanding of the teaching-learning processes, has to 
envisage immediate challenges derived from: 

•	 The post-pandemic period (COVID 19).
•	 Complexity derived from the interactions and unique experiences, needs 

and problems of teachers and students.
•	 The value and updating of the training contents worked on in an interdisci-

plinary way and based on cross-cutting and integrated teaching-learning 
axes.

•	 The meaning, activity, and adaptation of the didactic discourse, in coher-
ence with the demands of harmonized climates in classrooms and institu-
tions, particularly in the dialogue and encounter between people and dif-
ferent cultures.

•	 Comprehensive training in «key» competences and professional initiation 
that concern both teachers and students, given the open contexts, con-
stant evaluation, and interrelations in hybrid environments, at the same 
time as the educational community requires permanent innovation and 
comprehensive improvements in training processes. 

The didactic theories, models and methods are oriented to deepen in the 
search for adequate solutions to the challenges posed, so that we must ad-
vance in the theories: Humanistic and Artistic to respond to the problems ex-
perienced by teachers and students in the performance of each didactic act, 
with singular application of the socio-communicative, collaborative, and tech-
nological models, to focus and justify the most relevant teaching styles in each 
didactic act. In particular, to deepen the climate, discourse and encounter be-
tween people and cultures, using the principles of dialogic, complexity and 
glocalization, developing holistic-systemic methods, which favor didactic in-
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teractions that promote autonomy and cooperation through learning based on 
practical case studies, challenges, enquiries and permanent improvements in 
knowledge and the transformation of reality. We have to offer a formative, 
comprehensive and hetero-evaluative evaluation function, informing each 
participant in the didactic act of the line and procedures to perform and im-
prove the key and professional competences, through which to motivate them 
in the actions of integral and permanent improvement.

Keywords: artistic didactics, prospective didactics, challenges, situations in 
periods of crisis, matrix of challenges and actions.
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PARTE II: ALGUNAS MEDITACIONES 
PARA REINICIAR LA DIDÁCTICA 

GENERAL / SOME MEDITATIONS TO 
RESTART GENERAL DIDACTICS

Agustín de la Herrán Gascón

Pablo Rodríguez Herrero

Resumen
La Didáctica General es una disciplina clave en el marco de la pedagogía. En 
este ensayo se escribe para su evolución epistemológica y profesional y, quizá 
con ello, para un mejor futuro pedagógico. El trabajo parte de que sus mayores 
problemas y posibilidades no se están viendo, ni detectando como tales. Tienen 
que ver con la idea de educación, con su tradición socrática, con la formación 
de quienes a ella nos dedicamos (desde la investigación o la enseñanza), con lo 
que más importa al ser humano, dentro de la enseñanza, el currículo y la for-
mación, etc. El objetivo del trabajo es sistematizar algunas bases pedagógicas 
y didácticas que puedan enriquecer lo mucho y bueno que se hace, porque se 
entiende radicalmente incompleto. Se propone reiniciar o refundar la Didáctica 
General, para incorporarle una mayor hondura, íntima y homomórficamente 
enlazada con la formación de quien la observa. La metodología se basa en la 
indagación de lo examinado, a través del enfoque radical e inclusivo. Esta pers-
pectiva pretende actualizar raíces de lo que estudia, relacionándolas con lo co-
múnmente considerado. Los resultados son observaciones susceptibles de com-
plementariedad epistémica y aplicada, incluibles el corpus de la Didáctica Ge-
neral para su evolución como disciplina científica.

Palabras clave: didáctica general, pedagogía, educación, formación, enseñan-
za, ego-conciencia.

Abstract
General Didactics is a key discipline within Pedagogy. In this essay, we write 
for its epistemological and professional evolution and, perhaps, for a better 
future. It starts from the thesis that its greatest problems and possibilities are 
not being seen. They have to do with the idea of education, with its limited 

PARTE II



94 Futuro de la Didáctica General

historical tradition, with the training of those of us who dedicate ourselves to 
it (from research or teaching), with the systematic relegation of what is most 
important to the human being, within teaching, curriculum, and training, etc. 
The aim of the work is to systematize some pedagogical and didactic bases 
that can enrich the much good that is done in the discipline, and which we 
understand to be radically incomplete. It is proposed to restart or re-found 
General Didactics, from a greater depth, intimately and isomorphically linked 
to the training of those who analyze it. The methodology is based on the en-
quiry of what is examined, through a radical and inclusive approach. This per-
spective aims to update the roots of what it studies, relating them to what is 
commonly considered. The results are observations, susceptible of epistemic 
and applied complementarity, which can be included in the corpus of General 
Didactics for its evolution as a scientific discipline.

Keywords: general didactics, pedagogy, education, training, teaching, ego-
consciousness. 
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