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Las ciencias sociales y su didáctica: 
pensamiento histórico y  
educación democrática

Homenaje a Joaquín Prats Cuevas

Diversos especialistas de las disciplinas sociales se unen en 
esta obra para rendir homenaje a Joaquín Prats, catedrático 
de Didáctica de las Ciencias Sociales, historiador riguroso, 
didacta y divulgador científico, que ha abierto camino al 
conocimiento histórico y social en las aulas, promoviendo la 
aplicación del método histórico en la formación democráti-
ca de los jóvenes. 

El volumen es una contribución al valor formativo de 
las ciencias sociales en la educación escolar y patrimonial, 
así como en los ámbitos más informales del conocimiento. 
A tal fin, se recorren los inicios de la didáctica del área en 
España e Iberoamérica hasta la consolidación como campo 
específico del conocimiento científico. Los autores com-
parten las inquietudes más relevantes que se presentan en 
el panorama actual del área, fruto de las investigaciones 
y de las experiencias de innovación educativa llevadas a 
cabo en las aulas. Los temas de carácter teórico y de valor 
gnoseológico fundamentan en el texto los estudios sobre el 
material y el contenido escolar, la evaluación formativa, la 
incorporación de las nuevas tecnologías y el reto de la alfa-
betización mediática, la visibilización de las mujeres como 
sujetos sociales, la educación patrimonial, la memoria his-
tórica y la educación ciudadana, entre otros. Son temas que 
constituyen los ejes vertebradores sobre los cuales se ha de 
sustentar la formación inicial y continua de los docentes, 
para comprender y analizar los fenómenos sociales en su 
complejidad.

Entre nuevos y antiguos desafíos, los autores convienen 
en la creencia de que el futuro de la educación tiene que con-
tar con las disciplinas sociales para el desarrollo del pensa-
miento crítico de las personas y la consolidación de una con-
ciencia social compartida, pilar de la cultura democrática.
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Prólogo

Ilaria Bellatti
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de la Universidad de Barcelona
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Las razones del libro surgen de la voluntad de algunas de las vo-
ces más significativas de la didáctica de las ciencias sociales de 
rendir homenaje a uno de sus representantes más consolidados, 
el Dr. Joaquín Prats Cuevas. En agradecimiento personal y aca-
démico, los autores de este volumen se unen en una obra coral 
sobre los orígenes, la consolidación y los nuevos retos de la en-
señanza de las ciencias sociales. Se le suman a ello la laudatio de 
aquellos historiadores con los que Prats ha compartido un largo 
recorrido académico y de amistad, en reconocimiento a su labor 
epistemológica para la consolidación de la didáctica de la histo-
ria, la geografía y de las otras ciencias sociales como campo de 
análisis científico de lo social, y las contribuciones de académi-
cos de diferentes áreas con los que ha intervenido en los proce-
sos políticos de democratización de la educación española.

El título del volumen que se presenta, Las ciencias sociales y su 
didáctica: pensamiento histórico y educación democrática, responde a 
las líneas de interés que han vertebrado la obra del Dr. Prats y 

Prólogo



16 Las ciencias sociales y su didáctica: pensamiento histórico y educación democrática

que han abierto una senda a la actividad académica de todos 
aquellos investigadores que aportan en este recopilatorio el fruto 
de décadas de trabajo conjunto y que han acabado enlazando 
entre ellos vínculos de amistad. Sobre todo, considerando la per-
sonalidad de líder afable, generoso, curioso y dotado de una 
gran intuición en la creación y gestión de equipos humanos.

Por tanto, esta obra, de forma original y única, reúne a didac-
tas, a historiadores y a representantes de otras disciplinas pro-
pias de las ciencias sociales, mostrando una de las grandes apor-
taciones de Prats, que es la de hacer de puente entre las discipli-
nas sociales y su didáctica. Idea que aborda y articula desde el 
epistemólogo Mario Bunge y sobre la cual se vertebra toda su la-
bor de creación y consolidación de la didáctica de las ciencias 
sociales como área específica del conocimiento académico.

En este breve prólogo, los editores del texto quisieran presen-
tar su contenido, que se ha estructurado a partir de tres grandes 
ejes vertebradores que marcan la obra del homenajeado: la episte-
mología de la didáctica de las ciencias sociales y su metodología; 
su relación con la práctica educativa y la formación profesional 
docente inicial y continua, y la transferencia del conocimiento y 
la divulgación científica. Todo ello con el fin último de contribuir 
a la creación de un volumen escrito por especialistas que dialogan 
sobre los grandes temas de la educación histórica y social.

Como no podía ser de otra forma, la obra de Prats parte y se 
basa, por un lado, en la práctica educativa, habiendo sido él mis-
mo profesor y director de instituto, y, por otro, en la investiga-
ción académica. En su carrera profesional ha demostrado com-
promiso social en la profesionalización docente y en la creación 
de conocimiento científico dando valor a la necesidad de conso-
lidar una cultura educativa democrática. En este sentido, desde 
sus preocupaciones iniciales por las cuestiones teórico-epistemo-
lógicas en la creación de una teoría de la ciencia didáctica especí-
fica hasta la producción más reciente en defensa de la disciplina 
histórica, Prats se ha ocupado y preocupado de hacer de la histo-
ria una materia viva, interdisciplinar, que permita abordar con 
solvencia el análisis social en el aula de cara a la construcción de 
una ciudadanía democrática.

Le sigue a este prólogo una «Introducción»; una «Biografía es-
pecializada», que resume la trayectoria profesional académica 
del amplio curriculum vitae de Prats; cinco grandes partes o apar-
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tados que constituyen el cuerpo principal del texto, y un último 
epígrafe de «Testimonios» de su labor profesional, de carácter 
más personal. Han participado 105 autores, distribuidos en 36 
capítulos, más un apartado de «Testimonios» y la introducción y 
el capítulo biográfico mencionados. Un total de 105 firmas que 
pertenecen a más de 30 universidades del territorio español, ade-
más de Portugal, Brasil, Chile, Colombia, Ecuador, Italia y Méxi-
co, y de diferentes instituciones, entre las cuales se encuentra 
profesorado en activo en centros de educación secundaria.

El Dr. Prats, preocupado tanto por la reflexión epistemológica 
como por la metodológica del área, ha creado escuela y marcado 
un camino brillante y productivo para su consolidación, como 
indica el grupo de investigación e innovación docente que ha li-
derado desde 2005 hasta 2022, uno de los más prestigiosos gru-
pos de investigación del área: el grupo DHIGECS (Didáctica de 
la Historia, la Geografía y de las otras ciencias sociales).

La línea creada y propiciada por la labor de Prats, como de-
cíamos, pone sus raíces en la escuela y, concretamente, en las 
clases de Historia en la educación secundaria, a lo largo de un 
proceso de democratización de las instituciones públicas educa-
tivas, a la que no solo adhiere, sino que propulsa. Motivo de ello 
serán las acciones didácticas que inició para una renovación de 
la escuela en el seno de Germanía 75 e Historia 13-16, pero tam-
bién en la publicación de libros de texto de Historia que ponen 
de relieve, por primera vez, las grandes cuestiones sociales y los 
grandes movimientos de concienciación popular.

La introducción del volumen versa sobre este tema de la 
mano de prestigiosos historiadores y amigos de Prats, como son 
Carlos Martínez Shaw, Javier Paniagua Fuentes, Ricardo García 
Cárcel, Antonio Escudero López, Álex Sánchez y Roberto Fer-
nández Díaz.

La biografía que sigue resume los principales inputs y outputs 
realizados por Joaquín Prats a lo largo de su carrera académica 
cuanto a responsabilidades y cargos en la administración y ges-
tión científica, las principales líneas de investigación persegui-
das, dirección y participación en proyectos de investigación 
competitivos nacionales e internacionales, publicaciones y parti-
cipación en congresos, participación en edición de revistas y co-
lecciones de libros, dirección de tesis doctorales y capacidad for-
mativa, entro otros méritos destacables.
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En la primera parte del libro, «Los retos de la educación para 
el ejercicio de una ciudadanía democrática», se reúnen aporta-
ciones que quieren destacar la importancia de una educación es-
colar que se fundamenta en el ejercicio de la educación demo-
crática, señalando los nuevos desafíos para los cuales los docen-
tes tienen que estar preparados y por los cuales la enseñanza de 
la historia como laboratorio para la construcción de un pensa-
miento histórico sería particularmente adecuado. Aquí intervie-
nen los catedráticos Joan Manuel del Pozo, que apuesta desde 
una revisión de los clásicos de la historia como disciplina de 
control veritativo y, por tanto, formativo de la narración del pasa-
do; Ángel Pérez Gómez, que reconstruye el cometido didáctico 
que Prats ha manifestado en sus acciones transpositivas, o sea, 
de transformar las disciplinas de referencias en materias escola-
res; Francisco Imbernón Muñoz pone de manifiesto una ense-
ñanza de la ciudadanía basada en el ejercicio de la democracia, 
el compromiso social y partidario, intercultural y ambiental; Ma-
rio Carretero Rodríguez recorre los comienzos de la investiga-
ción en pensamiento histórico marcando como desafío el plan-
teamiento de una historia global versus una local y nacional; An-
tonio Escudero López, desde una perspectiva histórica, rescata 
un estudio sobre el movimiento obrero inglés de la revolución 
industrial para inspirar y motivar los adolescentes al ejercicio de 
la ciudadanía; Cristòfol-A. Trepat Carbonell nos inspira, con su 
lectura interpretativa de El hombre en busca de sentido, de Viktor 
Frankl, a reflexionar sobre el profundo sentido que la historia 
ejerce sobre los seres humanos, en circunstancias tan atroces y 
dramáticas como el Holocausto.

La acción académica desarrollada por Prats ha tenido como 
objetivo formar una ciudadanía que saliera de las puertas del 
franquismo, fraccionada, dividida y silenciada. Fue consciente, 
desde sus estudios universitarios y su activismo político, de que 
la historia y su enseñanza activa constituían el antídoto necesa-
rio para solevar el país y sentar las bases de una sociedad demo-
crática. Por eso, Prats ha marcado escuela no solo consolidando 
el área, sino contribuyendo a desarrollar el itinerario de la for-
mación básica y profesionalizadora docente de lo social. Un ca-
mino que ha sido recorrido de forma productiva por los autores 
de la segunda parte, «La didáctica de la historia como campo es-
pecífico del conocimiento académico», en la cual se recogen los 
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avances para una formación específica de lo social en la profe-
sionalización docente, que tiene que ser inicial, pero también 
continua, a la vez que reivindicativa de su especificidad ante po-
líticas y modas educativas, tal como nos ilustran Concepción 
Fuentes Moreno, J. Miquel Albert Tarragona y Laura Lima Mu-
ñiz. En la misma línea, se defiende la necesidad de una forma-
ción docente específica y actualizada de los cambios sociales en 
constante movimiento, como señala Joan Santacana Mestre, que 
promueva acciones colaborativas entre universidad y aula, cuya 
labor fue promovida y liderada por Prats, y que constituyó una 
verdadera revolución en la didáctica de la historia en España. 
Además, Rafael Valls Montés pone el foco en la aportación de 
Prats al introducir la historia social en los libros de texto, al cual 
se le reconoce la asertividad de considerarla fulcro de la educa-
ción histórica, como señalan Pilar Rivero Gracia, Enrique Mora-
diellos García y José Manuel González González, renombrados 
autores de manuales escolares, tanto en la narrativa como en las 
propuestas de ejercicios y tareas.

Esta parte concluye con un texto de María del Carmen Sánchez- 
Fuster, José Monteagudo-Fernández y Francisco Javier Trigueros-
Cano sobre los procesos evaluativos de los aprendizajes históri-
cos y sociales, por lo que concierne a los instrumentos, los proce-
dimientos y las estrategias, y la percepción que tiene de ello el 
alumnado.

Este texto evidencia la gran importancia que Prats ha otorgado 
a la transferencia del conocimiento y a la creación de una comuni-
dad científica consolidada, en la línea de Kuhn, una comunidad 
dentro y fuera de la escuela que se ha extendido más allá del océa-
no, creando un auténtico espacio académico iberoamericano, así 
como también la divulgación científica con la creación de revistas 
especializadas como Iber. Didáctica de las ciencias sociales, geografía 
e historia y Enseñanza de las Ciencias Sociales. Revista de Investigación.

La tercera parte, «La consolidación de las didácticas de las 
ciencias sociales e internalización», reúne 13 aportaciones que 
dan fe de este interés por crear comunidad. Prats culmina este 
camino con la creación de la Red/14 de grupos de investigacio-
nes en didáctica de las ciencias sociales de diferentes universida-
des del territorio español. Sus actuales directores, Ramón López-
Facal y Alex Ibáñez-Echeverría, analizan el peso y la relevancia 
de esta red. Por otra parte, se comenta la creación de los simpo-
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sios internacionales en el ámbito iberoamericano que se cele-
bran entre España, Portugal e Iberoamérica cada tres años y que 
fueron idea del profesor Prats. Estos encuentros y la labor con-
junta han dado vida a muchos proyectos compartidos y a espa-
cios de discusión académica que ponen en confrontación reali-
dades diversas de entornos sociales concretos, pero que compar-
ten una visión de la historia común. Nos hallamos ante el texto 
de María Sánchez-Augustí, que se centra en la selección de los 
contenidos escolares de historia, pero también en los temas de 
investigación en didáctica, promulgando la idea de un acerca-
miento entre la investigación y la práctica de aula. A razón de 
ello, Juan Carlos Colomer, Carlos Fuster García y Jorge Saiz Se-
rrano recuperan la idea reivindicativa de Prats, «combates» para 
la defensa de la historia escolar, para analizar las ideas funda-
mentales del homenajeado a favor de una investigación didácti-
ca que es también acción política. Isidoro González Gallego, por 
su parte, reconstruye el recorrido de las editoriales récord de 
venta en libros de texto, Anaya y Santillana, en las cuales el pro-
pio Prats ha sido autor reconocido, para destacar la difícil rela-
ción entre exigencias de mercado y fines educativos. Francisco 
Rodríguez Lestegás, Xosé Carlos Macía Arce y Francisco Xosé Ar-
mas Quintá, como especialistas de la didáctica de la geografía, se 
alinean en la visión científica de la propuesta educativa de la 
disciplina en la formación básica, profesando una visión que 
complemente a la historia en su objetivo de ayudar a analizar 
los problemas sociales del propio entorno. En estas directrices, 
Diego García Monteagudo y Xosé Manuel Souto González en-
tienden la formación didáctica geográfica de los docentes como 
un aprendizaje continuo, marcando las relaciones de una cultu-
ra profesional atenta y consciente y los proyectos curriculares de 
la práctica educativa. A partir de ahí, Pedro Miralles Martínez, 
Cosme Gómez Carrasco y Raimundo Rodríguez Pérez, siguien-
do una línea que vienen desarrollando activamente, destacan el 
ejercicio del pensamiento histórico a través de metodologías 
cooperativas y de indagación para formar una ciudadanía crítica 
y respetuosa.

Desde Chile, Carlos Muñoz Labraña, Bastián Torres Durán, 
Gabriela Vázquez Leyton y Juan Carlos Soto García comparten 
las premisas sobre la importancia de la formación del pensa-
miento histórico en la formación inicial docente. Se pone de re-
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lieve la particularidad de la propia experiencia investigativa, se-
gún la cual la brecha entre investigación y práctica educativa es 
el principal reto que se ha de superar. Según Jorge Ortuño Moli-
na, Sebastián Molina Puche y Rosendo Martínez Rodríguez, di-
cha brecha se podría solucionar llevando al aula no solo meto-
dologías atractivas, sino también acercando los contenidos de 
forma significativa a los estudiantes.

María Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt y Ana Claudia 
Urban nos actualizan en su contribución el estado actual de la 
producción científica en didáctica de la historia en Brasil, así como 
su progresiva abertura como campo específico del conocimiento, 
a pesar de que convivan otras prácticas educativas relativas la en-
señanza de la historia, algunas más oportunas y rigorosas que 
otras, lo cual demuestra la pluralidad de la realidad brasileña. En 
todo caso, las autoras confían que la educación histórica y su mé-
todo están cada vez más cohesionados y especializados en los cur-
sos de formación. De la misma forma, Maria Glòria Parra Santos 
Solé e Isabel Barca nos presentan el camino recorrido, y por reco-
rrer, de la didáctica de la historia y de las ciencias sociales en Por-
tugal, sobre todo en relación con una nueva reforma curricular 
que pone el acento en aspectos en cierto modo compartidos por 
la actual reforma educativa española: es decir, la importancia de 
cierta responsabilidad y autonomía docente en la selección y orga-
nización de los contenidos de estudio.

Darío Campos Rodríguez, Luz Yehimy Chaves Contreras y 
Nilson Javier Ibagón Martín perfilan los cambios y alcances de la 
enseñanza de la historia en Colombia. Advierten de la voluntad 
de un cierto alineamiento curricular basado en la defensa del 
pensamiento crítico y el ejercicio de una ciudadanía crítica, si-
guiendo las propuestas de Prats. Algo compartido por Nelson 
Vásquez Lara, David Aceituno Silva y David Contreras Guzmán, 
en esta época de cambios históricos y políticos que está viviendo 
Chile. En sus demandas sociales, la ciudadanía chilena, en su 
proceso constitutivo como agente de cambio, promueve una 
educación histórica que permita entender la actualidad desde el 
estudio y el análisis del pasado.

Los «combates» para una historia como conocimiento cientí-
fico han marcado toda la carrera del profesor Prats y han influi-
do en generaciones de profesores e investigadores. Recientemen-
te, la necesidad de volver a reafirmar la historia como magistra 
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vitae lo han inducido a manifestarse contra la posverdad, recupe-
rando a teóricos como Mario Bunge, para conceptualizar la im-
portancia del rigor metodológico sobre el imperante «opinionis-
mo» de la actualidad.

Además, cada una de las líneas de Prats ha florecido y toma-
do vida propia en nuevas generaciones de didactas: la preocupa-
ción europeísta, los temas identitarios, la participación política, 
la recuperación de una memoria didácticamente tratada, la pro-
blematización de los contenidos, las nuevas tecnologías de la co-
municación y de la información y su aplicabilidad a las aulas, la 
evaluación de los aprendizajes para la formación ciudadana, el 
análisis de los currículos y materiales escolares como los libros 
de texto, la gamificación e incorporación de nuevos instrumen-
tos y técnicas didácticas soportadas por los avances digitales, y 
muchas otras producciones, de las cuales, en la cuarta parte, titu-
lada «Líneas de investigación en ciencias sociales y su didáctica», 
se reseña solo una pequeña muestra, por cuestión de espacio. Se 
han reunido aquí los temas de las últimas tesis doctorales dirigi-
das por Prats en la Universidad de Barcelona, introducidas por 
una contribución de Lydia Sánchez Gómez, Sergio Villanueva 
Baselga y Alba Ambròs Pallarès, que, desde un enfoque interdis-
ciplinar, apelan a las posibilidades de una formación ciudadana 
de lo histórico y de lo social a partir de recursos audiovisuales.

En esta parte siguen las investigaciones sobre currículo y li-
bros de texto en que se enmarcan las posibilidades investigativas 
de los estudios curriculares para promover una práctica educati-
va reflexiva de Isidora Sáez Rosenkranz; el innovador e inicial 
campo de investigación de las imágenes de los libros de texto y 
su valor educativo en clave de representación social oculto y 
nulo, de Virginia Gámez Ceruelo; y la presencia/ausencia de una 
narrativa plural y la visualización de las minorías en la configu-
ración de la identidad europea, de Feride Durna.

Ilaria Bellatti, Judit Sabido Codina y Josué Molina Neira escri-
ben sobre una de las líneas de investigación que pretende cono-
cer y comprender las percepciones del alumnado en la concep-
tualización de los aprendizajes históricos y sociales. En la prime-
ra contribución se introduce la importancia de la búsqueda de 
una relación entre los contenidos históricos curriculares y los 
procesos de significación histórica de los discentes, desde un aná-
lisis de las creencias, valores e ideas atribuidos al pasado, y a fa-
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vor de una cultura del análisis histórico de la realidad, frente a la 
dispersión de conocimientos informales. En la segunda se opera-
tivizan categorías temporales para una didáctica procedimental 
del tiempo histórico, que actualmente carece de prácticas concre-
tas para su aprendizaje. La última contribución incluye la necesi-
dad de entender la inevitabilidad ideológica de los enfoques his-
tóricos y sociales, según la cual las ideologías tienen que entrar 
en el aula y formar parte de los planteamientos didácticos, con-
trariamente a una presunta neutralización de los conocimientos. 
En el cuarto y último capítulo de esta parte, Daniel Hurtado To-
rres, Elvira Barriga-Ubed y Rodrigo Salazar Jiménez, en la línea 
de investigación marcada por Prats sobre estudios de análisis y 
evaluación de propuestas didácticas, escriben, respectivamente, 
sobre el reto de la gamificación en la enseñanza y aprendizaje de 
la historia, la formación democrática y las posibilidades de con-
vertir el aula en un laboratorio de análisis social. En la primera 
contribución se recorren los antecedentes del grupo DHIGECS 
en el diseño de material didáctico a partir de estrategias de juego, 
hasta las más actuales propuestas que marcarían el camino para 
poner el foco en la experiencia y en las necesidades e intereses 
del alumnado, como gran reto en las aulas del futuro. En la si-
guiente se contribuye a entender la formación sociopolítica de 
los alumnos, la creación y, sobre todo, la evaluación de materia-
les educativos, como contenido transversal y concreto de la for-
mación histórica del alumnado, para incentivar su protagonismo 
a la hora de comprender y experimentar la política desde la si-
mulación. Finalmente, la última aportación presenta la consoli-
dación de un pensamiento histórico en el aula como grupo de 
un trabajo colaborativo y cooperativo entre alumnado y profeso-
rado, en el que alumnos y profesores se convierten en agentes 
activos y especializados para resolver problemas históricos desde 
la aplicación del método.

La quinta parte, «Patrimonio, museo y educación», desarrolla 
aportaciones sobre la relación entre patrimonio, museo y educa-
ción. En estas páginas se recogen reflexiones derivadas de inves-
tigaciones que permiten crear unos apuntes metodológicos para 
promover la educación patrimonial. Así, Joan Santacana Mestre, 
Tania Martínez Gil, Carolina Martín Piñol y Nayra Lloch Moli-
na reubican el patrimonio histórico, arqueológico y artístico en 
el centro de la educación formal y conciben la museografía 
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como una necesidad educativa para hacer atractivo, dinámico y 
vivencial el aprendizaje de la historia. Fruto de sus investigacio-
nes, elaboran veinte ideas para promover visitas a centros patri-
moniales y museos que deberían tenerse en cuenta a la hora de 
confeccionar propuestas de actividades didácticas. Para que la 
visita museística sea fulcro de una educación ciudadana, Jesús 
Estepa Giménez, Myriam J. Martín-Cáceres y José María Cuenca 
López definen el patrimonio controversial o antipatrimonio consti-
tuido como aquellos espacios materiales e inmateriales que per-
miten ejercer una reflexión sobre los temas controvertidos de la 
historia, sacando del olvido las recientes atrocidades de las gue-
rras, persecuciones y represiones cometidas por el género huma-
no hacia sus semejantes y en el territorio. Pilar Rivero Gracia, 
Iñaki Navarro-Neri y José Manuel Hernández de la Cruz elabo-
ran el concepto de la educomunicación patrimonial, que es el pro-
ceso educativo centrado en el patrimonio que se lleva a cabo a 
través de las redes sociales y otros medios de comunicación, en-
tendidos estos últimos como instrumentos, pero también como 
medios cocreativos y participativos de un patrimonio web. Lau-
ra Arias Ferrer y Alejandro Egea Vivancos nos presentan el nue-
vo proyecto de Laboratorio Temporal, que constituye, actual-
mente, una de las más interesantes propuestas de divulgación 
de didáctica de la historia que combina el rigor científico del 
conocimiento histórico con la tecnología de la información y de 
la comunicación. Siguiendo una de las ideas más innovadoras 
de Prats, los autores destacan el carácter de ciencia aplicada de 
la didáctica de las ciencias sociales.

Laura Triviño Cabrera pone en primer plano a las mujeres y su 
relación con el patrimonio con el proyecto Her-story (her, posesi-
vo femenino en inglés), frente al concepto de His-story (hi, ‘su’ 
masculino en inglés). En este texto se evidencia uno de los más 
grandes retos, como es el de visibilizar a las mujeres como agen-
tes históricas y sociales, así como el de consolidar la enseñanza 
de las ciencias sociales desde la perspectiva de género. La contri-
bución destaca en propuestas didácticas de carácter teórico- 
práctico para la inclusión de las mujeres en las ciencias sociales 
más allá de lo anecdótico o meramente sumativo a la narrativa 
masculina hegemónica. En esta línea, Belén Calderón Roca, en la 
siguiente aportación, demuestra cómo es posible, más que in-
cluir, restituir agencia a las mujeres desde propuestas didácticas 
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que involucren directamente el patrimonio, en este caso, de los 
museos locales, extrapolándolos a la sociedad actual.

Finalmente, Núria Gil Duran nos plantea una propuesta di-
dáctica patrimonial para el profesorado siguiendo la trayectoria 
de Prats, para promover, siempre desde el patrimonio local, una 
formación cívica de identificación de la historia del propio en-
torno cultural. De esta forma, tal como tratan Roser Calaf Masa-
chs, Sué Gutiérrez Berciano, es importante aplicar un modelo 
evaluativo de la museografía, tal como hacen las autoras tras la 
evaluación de trece museos del territorio español, seleccionados 
de acuerdo con criterios de diversificación de las propuestas mu-
seográficas.

El volumen finaliza con dos apartados que incluyen las apor-
taciones de algunos compañeros y colaboradores del Dr. Prats 
que permiten entender su extenso recorrido académico en un 
tono más personal.
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Homenaje a Joaquín Prats Cuevas

Diversos especialistas de las disciplinas sociales se unen en 
esta obra para rendir homenaje a Joaquín Prats, catedrático 
de Didáctica de las Ciencias Sociales, historiador riguroso, 
didacta y divulgador científico, que ha abierto camino al 
conocimiento histórico y social en las aulas, promoviendo la 
aplicación del método histórico en la formación democráti-
ca de los jóvenes. 

El volumen es una contribución al valor formativo de 
las ciencias sociales en la educación escolar y patrimonial, 
así como en los ámbitos más informales del conocimiento. 
A tal fin, se recorren los inicios de la didáctica del área en 
España e Iberoamérica hasta la consolidación como campo 
específico del conocimiento científico. Los autores com-
parten las inquietudes más relevantes que se presentan en 
el panorama actual del área, fruto de las investigaciones 
y de las experiencias de innovación educativa llevadas a 
cabo en las aulas. Los temas de carácter teórico y de valor 
gnoseológico fundamentan en el texto los estudios sobre el 
material y el contenido escolar, la evaluación formativa, la 
incorporación de las nuevas tecnologías y el reto de la alfa-
betización mediática, la visibilización de las mujeres como 
sujetos sociales, la educación patrimonial, la memoria his-
tórica y la educación ciudadana, entre otros. Son temas que 
constituyen los ejes vertebradores sobre los cuales se ha de 
sustentar la formación inicial y continua de los docentes, 
para comprender y analizar los fenómenos sociales en su 
complejidad.

Entre nuevos y antiguos desafíos, los autores convienen 
en la creencia de que el futuro de la educación tiene que con-
tar con las disciplinas sociales para el desarrollo del pensa-
miento crítico de las personas y la consolidación de una con-
ciencia social compartida, pilar de la cultura democrática.
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