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Las investigaciones reconocen la brecha digital de género como 
un problema de mayor calado que la simple diferenciación en 
la manipulación de las tecnologías desde la perspectiva de las 
habilidades informáticas básicas. En la esfera educativa, dos de  
los ejes claves en la estrategia mundial para la consecución  
de los objetivos de desarrollo son: formación del profesorado en 
relación con la igualdad de género y la capacitación en materia 
de competencias digitales y competencias digitales docentes. 
Ambos ejes se transforman en necesarios cuando se analizan los 
currículos y planes de estudio de las facultades de Educación. 

A lo largo de los diez capítulos que conforman esta mono-
grafía, resultado de investigaciones implementadas en diferentes 
universidades nacionales (Alicante, Madrid, Sevilla, Salaman-
ca, Tarragona, Valencia) e internacionales (Grecia, México), se 
presentan diseños didácticos concretos, relacionados con el de-
sarrollo de las competencias digitales docentes en la formación 
inicial del profesorado y en la reducción de las brechas digitales. 

Las aportaciones presentan un carácter teórico-práctico e in-
terdisciplinar y pretenden ser una muestra de buenas prácticas 
que sirvan como modelos de enseñanza y aprendizaje relacio-
nados con la formación de los futuros docentes. Así, a través 
de los distintos capítulos se analiza el tránsito de las TIC a las 
TAC, el valor pedagógico-disciplinar del modelo TPACK o la 
importancia de una formación en competencias digitales frente 
a las brechas digitales latentes. 
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Prólogo

Isabel María Gómez-Trigueros
Departamento de Didáctica General y Didácticas Específicas.  

Universidad de Alicante (España)

En el contexto académico de las últimas décadas hemos visto 
emerger una potente línea de investigación preocupada por la 
denominada brecha digital de género. Estos estudios presentan, 
de forma evidente, que la brecha digital de género es un proble-
ma latente, que afecta a todos los ámbitos de la vida. En esta lí-
nea, son cada vez más los estudios que promueven el reconoci-
miento de la brecha digital de género como un problema de ma-
yor calado que la simple diferenciación en la manipulación o en 
la utilización de las tecnologías, entre hombres y mujeres, desde 
una perspectiva solo de habilidades informáticas básicas. La rea-
lidad es tozuda y nos muestra que estamos ante un fenómeno 
vinculado a la infrarrepresentación de las mujeres en los sectores 
relacionados con las tecnologías en ámbitos tan dispares e impor-
tantes como son la educación o la investigación (Gómez-Trigueros 
y Yáñez, 2021). 

Los estudios que tratan de explicar esta persistente infrarre-
presentación de las mujeres en el ámbito formativo y, también, 
profesional, de las tecnologías de la información y del conoci-
miento (TIC), coinciden en apuntar que las tecnologías están so-
cial y culturalmente definidas como masculinas y las competen-
cias tecnológicas son entendidas como competencias propias del 
género masculino (Gil-Juárez, Feliu y Vitores, 2012).

En la esfera educativa, la Organización de las Naciones Unidas 
para la Educación, la Ciencia y la Cultura (Unesco, 2017) tam-
bién plantea, entre uno de los ejes claves en la estrategia mundial 

Prólogo
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La brecha digital de género y las competencias 
digitales docentes en el contexto educativo

Las investigaciones reconocen la brecha digital de género como 
un problema de mayor calado que la simple diferenciación en 
la manipulación de las tecnologías desde la perspectiva de las 
habilidades informáticas básicas. En la esfera educativa, dos de  
los ejes claves en la estrategia mundial para la consecución  
de los objetivos de desarrollo son: formación del profesorado en 
relación con la igualdad de género y la capacitación en materia 
de competencias digitales y competencias digitales docentes. 
Ambos ejes se transforman en necesarios cuando se analizan los 
currículos y planes de estudio de las facultades de Educación. 

A lo largo de los diez capítulos que conforman esta mono-
grafía, resultado de investigaciones implementadas en diferentes 
universidades nacionales (Alicante, Madrid, Sevilla, Salaman-
ca, Tarragona, Valencia) e internacionales (Grecia, México), se 
presentan diseños didácticos concretos, relacionados con el de-
sarrollo de las competencias digitales docentes en la formación 
inicial del profesorado y en la reducción de las brechas digitales. 

Las aportaciones presentan un carácter teórico-práctico e in-
terdisciplinar y pretenden ser una muestra de buenas prácticas 
que sirvan como modelos de enseñanza y aprendizaje relacio-
nados con la formación de los futuros docentes. Así, a través 
de los distintos capítulos se analiza el tránsito de las TIC a las 
TAC, el valor pedagógico-disciplinar del modelo TPACK o la 
importancia de una formación en competencias digitales frente 
a las brechas digitales latentes. 
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