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Nos necesitamos

El Diario de la Educacién cumple siete afios. Nacimos
en 2016. Hemos vivido este tiempo juntos. Docentes y
periodistas. Para nosotros ha sido una maravillosa ex-
periencia. Hemos aprendido mucho a vuestro lado, si-
endo testigos de vuestro compromiso con laeducacion
en tiempos dificiles. Tiempos complejos. De crisis eco-
nomicay social; de pandemia, de polarizacion politica.
Cuando parecia que todo se hundia, habéis resistido.
Habéis ido mucho mas alla de lo que era vuestro estric-
to deber profesional. Enla anterior Revista ED lo resu-
miamos en el titular “Proeza”.

Las madres y padres, nifios y nifias, chicas y chicos...
la sociedad en su conjunto somos muy conscientes de
vuestra proeza. Y del malestar por las condiciones con
las que a menudo habéis tenido que hacer vuestro tra-
bajo, una inquietud que viene de lejos y que se ha visto
claramente expresada durante los tltimos tiempos. El
Diario de la Educacién, que tiene la vocacién de ser la
plaza publica donde vosotros, los docentes, os encon-
trais para expresaros, para debatir, hemos intentado es-
cuchar todas las voces. Todos los argumentos.

La educacion, lo sabéis mejor que nadie, es un aprendi-
zaje constante. Ahora, quizas mas que nunca, con el reto
de transmitir conocimientos, competencias y valores en
una época en la que las transformaciones y los cambios
seviven de forma acelerada. Unaépocaenlaquelosries-
gos de segregacion, pobreza, marginacion social y exclu-
sién son extremadamente elevados. Especialmente gra-

ves en el caso de nifios, adolescentes y jovenes. Lo sabéis
mejor que nadie porque ve, cada dia, las situaciones de
vulnerabilidad que sufren muchos de sus alumnos.

Estais en primera linea, pero nosotros, periodistas,
también nos sentimos interpelados. Siempre lo hemos
dicho: "La educacién es cosa de todos”. Del periodismo
también. Entendemos El Diario de la Educacién como
un compromiso compartido con vosotros, maestros,
profesoras, educadoras, especialistas de los diferentes
servicios educativos. Nacimos para estar a vuestro ser-
vicio. Para intentar contribuir a una tarea tan esencial
como lavuestra.

Intentamos responder al deber que tiene el periodis-
mo como servicio publico. A laresponsabilidad de con-
tribuir al bien comtn. A los valores éticos y democrati-
cos. A los derechos humanos. De los que vosotros los
docentes sois una pieza clave, y a los que dedicamos
estarevista. Paralograr este objetivo compartido debe-
mos ayudarnos mutuamente. Nosotros, periodistas,
intentamos hacer el mejor Diario de la Educacion po-
sible. Pero esto unicamente lo podemos conseguir con
vuestro apoyo. Con vuestras suscripciones.

Cumplimos siete aflos y queremos cumplir muchos
mas. Pero debemos celebrarlos juntos. Con vosotros
allado. Como lectores. Como comunidad de la que nos
sentimos parte. Y también como suscriptores. Nos ne-
cesitamos.

Ed - La Revista de El Diario de la Educacién / DIRECCION: Pablo Gutiérrez. EDITOR: Juan Leén. COORDINADOR DEL CONSEJO EDITORIAL: Jaume
Carbonell. DIRECTOR DE ARTE I DISENO: Pol Rius. EQUIPO EDITORIAL: Victor Saura, Guillem Pujol, Laura Casamijana y Joan Cascante. PROYECTO
GRAFICO: Pablo Martin. PRODUCCION. Editorial Octaedro. IMPRESION: Prodigitalk en papel ecolégico. Fundacién Periodismo Plural: PRESIDENTE:
Josep Carles Rius. PATRONATO: Xavier Atance, Magda Bandera, Juan José Caballero Andreu Claret, Ignacio Escolar, Emili Ferrer, Jodo Franca, Mariano
Guindal, Javier Bauluz y Amanda Rodriguez Urrutia, Andreu Missé, Jordi Mumbru, Juan Ledn, Maravillas Rojo, José Sanclemente, Lali Sandiumenge,
Victor Saura (director adjunto de la Fundacién), Gemma Sendra, Marina Subirats, Aina Tarabini, Rut Vilar, Jaume Vilarrasa y Francesca Zapater.

Depdsito legal: B 7162-2021 - ISSN: 2604-8655

Edita:

. .. . Eg;‘c‘%?sme Plural

Sotallicéncia:



SUMARIO

6

OPINION

Educacion y democracia: éeducar tontos
o principes?

Elmagister lupus
Leera los clasicos enlaescuela

Borrar la crisis climatica no la haraa des-
aparecer

12

VALORES EN LA ESCUELA,
EL DEBER ETICO DE CADA
DIA

18

DE LA PAZ A LA IGUALDAD

La educacion a escala global, la grieta que
no cesa

Arina, Taniay Iuri, compafieros de clase
mas alla de una guerra

Alapazporlaeducacion
Armas de mujer

Inmigrantes y refugiados,
unarealidad que nosinterpela

Vivir sin éxito, morir de éxito

Honoris causa para
laeducacion envalores



38

"HABLAMOS DE
VALORES"”

Charo Moran: «La competencia ecosocial
nos parece clave en la situacion de emer-
gencia climatica en la que estamos»

Elena Novillo: «La economia se ensefia
de manera acritica, como un dogma, y ne-
cesitamos introducir elementos trans-
formadores»

Enrique Diez: “Para educar en la demo-
cracia, tenemos que educar en el antifas-
cismo”

Iolanda Guevara: “Aprender de forma
Y

competencial quiere decir que aprendes

yno te olvidas, como air en bicicleta”

Jaume Funes: «Necesitamos que el siste-
ma de salud mental pase la mitad de su ti-
empo en laescuela»

Janire Lizarraga: «Los centros gueto es-
tan muy mal, pero la segregacion que
hacemos intracentros estd super norma-
lizada»

Jonathan Osborne: “Repetimos que hay
que fomentar el pensamiento critico,
pero no podemos juzgar lo que descono-
cemos”

Raquel Diez: «<En ocasiones, cuesta mas
trabajar las tematicas de igualdad con las
familias que con el alumnado, que las na-
turaliza»

Toiy Castillo: «Cuando un nifio pregun-
ta sobre sexualidad hay que responderle»

Antonia Marti: “Uno de cada tres alum-
nos sufre acoso en Espafa”

82

EXPERIENCIAS QUE
CAMBIAN MIRADAS

&Y si ensefiamos a gestionar el fracaso, la
frustraciony el éxito?

La migracion explicada en forma de
cuento

Avosotros los jovenes que sabéis tanto

Como gestionamos la diversidad en las
aulas

Preguntas y respuestas para ejercer una
practica docente feminista

Educacion para el desarrollo sostenible:
herramientas contra el negacionismo

Lavida de las personas sin hogar, o cdmo
despertar conciencias

Lalibertad de eleccién y el zumo de na-
ranja

104

DE LIBROS, COMIC Y CINE

Diez propuestas literarias para promover
la cultura de paz en el mundo

Diezlecturas muy didacticas
Comics conlos que aprender aleer

Cinco peliculas sobre laescuela

Palabras para pensar enla educacion



’

OPINION

Juan Carlos
Yafiez

Fducacion y democracia:
deducar tontos o principes?

Juan Carlos Yanez

Tres escritores de primer orden escribieron o habla-
ron en noviembre del 2022 del mismo tema. Juan
Villoro, mexicano, uno de los méas destacados en el
panorama literario latinoamericano, titul6 su cola-
boracién periddica “Democracia para tontos”.

Las preguntas de Villoro son punzantes: “,Vale la
pena promocionarse ante un publico desinformado,
buscando votos de quienes no necesariamente iran
alasurnas?”. Sujuicio es lapidario: “Utilizada como
herramienta politica, TikTok ayuda a construir una
democracia para tontos”.

De paso por Oaxaca, donde participé en la clausura
delaFeriaInternacional del Libro, Fernando Savater
sereunio con periodistas. El diario El economistare-
cogio parte de sus declaraciones, entre ellas, un pen-
samiento ya esgrimido: “Una democracia de igno-
rantes no puede funcionar. La democracia tiene que
educar en defensa propia, porque el peligro en contra
de la democracia son los ignorantes y su peso dentro
delasociedad”.

La educacidn tiene que educar principes, no subdi-
tos, dijo el donostiarra: “La idea de que la educacién
es simplemente para mantener a la gente sojuzgada
es una ingenuidad. Lo que pretende la educacion es
que todo el mundo forme parte de la élite y no sola-
mente unos cuantos. La educacion no busca la igua-
lacién por abajo, que todo el mundo sea ignorante o
que sea populista, sino que la educacion busca que
todo el mundo conozca la aristocracia del pensami-
entoydelalibertad”.

Entrevistado en El hormiguero, Arturo Pérez-Re-
verte volvio a sus criticas contra la escuela que tene-
mos: «T no puedes tratar igual al nifio brillante, que
el dia de mafana puede ser quien esté tirando de la
locomotoraydel carro delavida, quien haga mejor el
mundo para los otros, que al que se niega a estudiar o
al que no tiene el talento suficiente».

Aficionado a las polémicas en Twitter, Arturo
Pérez-Reverte arremetio contra la escuela facilona,
que se hinca ante las presiones paternas y edulcora
las exigencias: «Todos deben tener las mismas opor-
tunidades, por supuesto, eso es laigualdad, pero, una
vezdentro del sistema, al brillante prémialo, apdyalo,

ayudalo, emptijalo, estimulalo. Y al que no es brillante
ayudalo, pero no intentes rebajar al brillante ala altura
del mediocre, porque entonces te los estas cargando a
todos»,

Acuciosos observadores del mundo de las no-cosas,
como lo define Byung-Chul-Han, las coincidencias de
los tres escritores invitan a la reflexion sobre las muta-
ciones culturales que vivimos y sus efectos en los siste-
mas educativos.

La afinidad de ideas entre ambos fil6sofos aplica tam-
bién al territorio de las escuelas. Dice Savater, como
repitiendo a Byung-Chul-Han: “Actualmente hay una
tendencia a, en vez de resolver los problemas, resolver
ellenguaje con que nos referimos a ellos. Se buscan for-
mulas perifrasticas para referirnos a cosas, entonces,
claro,las cosas no se resuelven con eso...”.

Si los sistemas educativos tienen a su cargo la tarea
(para muchos imposible, o casi) de formar a los ciuda-
danos, pero los ciudadanos se mueven al compas de
las notas volatiles de las redes sociales, por la fugaci-
dad permanente de WhatsApp; por Facebook y los “Me
gusta”, “Me encanta”, “Me enoja”; por las selfies como
expresion chismosa y vanidosa, entonces, épodemos
también acusar a los sistemas educativos de la ende-
blez de los valores prevalecientes? éSon los profesores,
testigos impotentes ante la conversion del homo sapi-
ens en phono sapiens? ¢Cudl es suresponsabilidad?

Frente a la idea de la sociedad de la desinformacién
que construye Daniel Innerarity, tenemos que colocar
los fundamentos cientificos y humanisticos en su si-
tio, para evitar los fendmenos que vivimos impregna-
dos de insustancialidad y buenaonda. Tenemos, quiza,
que plantear un nivel de rigor mas alto para escapar del
discurso pseudo pedagdgico, disfrazado de progresis-
ta, como la brijula. Para que en los salones de clase no
se privilegien opiniones sin argumento, explicaciones
sin profundidad o cualquier clase como sindénimo de
ensefianza.

6Educamos tontos o principes? ¢Es un falso dilema?
Tal vez si, seria suficiente, pero bastante, con preparar
ciudadanos para estas sociedades enredadas y liquidas.
Para los ciudadanos de estas sociedades que, quiza, se
perdieron o podrian extraviarse entre gorjeos y tiktok
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OPINION

Barbara
Menéndez
Iglesias

FElmagister lupus

Barbara Menéndez Iglesias

Parece que el estado natural del docente en Twitter
es estar en constante lucha contra el propio docente
-el homo homini lupus educativo-. Y de esa lucha nacen
reflexiones y debates muy interesantes, seguidos por mi-
embros habituales del denominado #Claustrovirtual. Y
ese es el espiritu que deberia predominar: el intercam-
bio de impresiones, articulos, actividades y lo que surja.

Esos debates pueden tener un tono mas o menos vehe-
mente en funcion de quienes participan en ellos. Pero es
aqui donde entra uno de los mayores enemigos que tene-
mos en nuestra profesion: el magister lupus (pido discul-
pas por adelantado alos docentes de Latin, por permitir-
melalicencia de adaptarlafamosa expresion).

Bien cierto es que hay aspectos dentro de la educacion
mas que demostrados y contrastados que no deberian
dar opcidn a debate alguno. Seria como afirmar que la
Tierraes plana, pero en el ambito de la profesion docen-
te. Y dentro de todo aquello que si es debatible, se tra-
ta de mostrar respeto a la hora de expresar opiniones.
Exacto, eso mismo que el profesorado pide en las aulas
casiadiario.

Pero ahi tienen al magister lupus acechando enlasombra.
Enlamayor parte de las ocasiones, el magister lupusno es
seguidor de la presa a la que acecha ni ha tenido ninguna
interaccion previa con ella. Es un docente con perfil bajo
que solo aparece para sefialar con el dedo ante lo que con-
siderasupublico. Y puede hacerlo en multiples ocasiones,
pero, en muchas de ellas, decide intentar invalidar algin
tipo de material que otro comparte. Exacto, un material
que un docente de forma totalmente desinteresada lanza
alared paraque puedaserde utilidad a otros.

En una ocasién, una maestra compartioé unos materia-
les en inglés sobre Nueva York que habia creado para el
alumnado de infantil de su centro. Y ahi llegd el magister
lupus a indicarle que por qué no habia incluido tal o cual
elemento icdnico del lugar. Si, alguien que jamas ha com-
partido un recurso ni interactuado con ella decidié que
erabuena idea decirle en Twitter que su trabajo era im-
perfecto y que él1o habriahecho de otra manera. Y no con
una critica constructiva para mejorar, sino sefialando al
mas puro estilo de Nelson en Los Simpsons.

Hace un par de afios otro tuitero -con un arte extraordi-
nario para dibujar- comparte un pdster en el que plasma
su vision sobre personajes relevantes de la historia que
se pueden asimilar a diferentes especialidades docentes.

Cual fue mi sorpresa cuando le cae una avalancha de cri-
ticas de por qué ha puesto a este yno ala otra, yo hubiera
puesto a Fulanitoy Menganito sobra...

éLes he hablado de la manada del magister lupus? Por-
que no siempre atacan solos. Estan aquellos que, dado
que no tienen un alto nimero de seguidores, se dedican
a etiquetar y llamar a otros tuiteros de mas renombre
para poder atacar un objetivo comun. Y esos tuiteros
con mayor numero de seguidores actian como lideres
delamanada aseverando afirmaciones que todos sus se-
guidores aplaudiran fervientemente. Porque esa es otra
caracteristicabasica, enlasredes se rodean de palmeros
que jamas cuestionan aquello que dicen, y todos juntos
se abalanzan sobre la presa elegida. Y asi se encuentra
un nuevo tuitero en la red compartiendo un material
con toda su ilusién y viendo cémo alguien con, digamos,
20.000 seguidores, le ridiculiza en publico llamado por
alguien de sumanada.

Otras veces, es el propio lider quien lanza a alguien a la
palestra. No tengo claro si con afan de repercusion por-
que vive a merced de la necesidad de atencion constan-
te -la tirania del like-, porque le hacen mas caso en una
red social que en suvidadiaria o porque disfruta quedan-
do por encima de los demas. Sea lo que fuere, es un per-
fil de 1o mas peligroso, porque da cobijo a aquellos que
aprovechan para insultar. Porque, ya saben, un gran po-
der conlleva una gran responsabilidad. Y eso, traducido
aunared social, hace que los miembros con un alto na-
mero de seguidores tengan que pensarse lo que escriben
dosveces antes de hacerlo. Porque pueden ser participes
oiniciadores de unlinchamiento virtual.

Y, a pesar de este fendmeno, me sigue gustando Twit-
ter. Sigo descubriendo luz entre tanta critica destruc-
tiva. Sigue siendo un lugar de intercambio, reflexion,
aprendizaje y buen humor. Se trata de silenciar y blo-
quear aquien queramos y cuando queramos.

Y este seriael consejo quele dariaalos nuevos profes que
accedanaestared: RESPETO. Encontraraperfiles afines
y contrarios. Que aprenda de todos los que aporten e ig-
nore a todos los que le resulten desagradables, cansinos
o que, sencillamente, no le apetezcan leer. Porque de eso
setratanlasredessociales, de socializar,no de aguantara
ningin magister lupus que le sefiale con el dedo. Quéde-
se conlos que suman, ynunca con los que restan. Debatir
ydiscrepar, siempre. Insultar, ofender y acosar, nunca. Y
eso esvalido para estared social y paralavidae




Z
®
Z
e
O

Guadalupe Jover
Profesora de
secundaria
y miembro
del Grupo
Guadarrama

Leer a los clasicos

en la escuela

Guadalupe Jover

Habra que afirmarlo con rotundidad. Es responsa-
bilidad de la escuela ensefiar a leer alos clasicos. No
solo mostrar que existen, que estan ahi, sino desar-
rollar las habilidades de interpretacidén que permi-
tan alos mas jovenes entrar en dialogo con ellos, dis-
frutar de ellos, conversar sobre ellos. El debate no es
clasicos si o no, sino cudles, cuando, y como leerlos.

éQué clasicos? éSolo los de la literatura espafola?
Estareduccion responde a la funciéon encomendada
alaescuela en el siglo XIX: la conformacién de una
conciencia nacional en la ciudadania. Ahora bien, si
los objetivos de la educacion literaria son ahoraotros
—fomentar el habito lector, desarrollar habilidades
de interpretacion y compartir un mapa de la cultu-
ra—, deberiamos preguntarnos sino es hora de am-
pliar el perimetro de lo que entendemos por clasico.
4El Poema del Cid o la Iliada? éLope o Shakespeare?
éBécquer o Jane Austen? ¢Valle Inclan o Ibsen? éLas
Sinsombrero o Wislawa Szymborska? Qué absurdo
pensarlo en términos excluyentes. Qué privilegio te-
ner tanto donde elegir. Qué inevitable renunciar alas
pretensiones de exhaustividad.

En un mundo globalizado y mestizo, en unas soci-
edades y en unas aulas en las que conviven niflas y
nifios de las mas diversas procedencias geograficas
y culturales, no parece que tenga ya mucho sentido
limitar lalectura de clasicos a los propios de la lite-
ratura nacional. Mas atin cuando la lectura de muc-
hos de ellos reclama unos peldafios previos que no
podemos escamotear. Para llegar a Garcilaso, a Cer-
vantes, a Galdds, habra que haber aprendido a leer
antes otras cosas. Habremos tenido que ensefar a
leer otras cosas. Nadie empieza a correr inscribién-

dose en una maraton. Huelga decir que ese renovado
corpus escolar ha de estar atento a la incorporacion
de las mujeres, cuyas obras son hoy por hoy algo pu-
ramente testimonial en los curriculos escolares.

éCuando leer alos clasicos? A partir de qué curso?
Larespuesta es sencilla: siempre. No hay un tiempo
paralaliteratura infantil y juvenil y otro paralalec-
tura de los clasicos. Ambos corpus pueden y deben
coexistir desde el principio; también en las aulas.
Quienes tienen hijas o hijos pequerios lo saben bien:
los mitos griegos, las historias de la Iliadayla Odisea,
los cuentos de Las mil y una noches, las aventuras de
Tom Sawyer o de los tres mosqueteros siguen tenien-
do un poder de seducciéon innegable a lo largo de los
siglos. De lo que se trata, entonces, es de seleccionar
los clasicos mas adecuados a cada momento en fun-
cion de la experiencia vital y de la experiencia lecto-
ra de los destinatarios, y de acertar con la mediacion
mas apropiada.

La clave esta por tanto en disefiar itinerarios de pro-
greso articulados en torno a textos que queden un
poco mas alla del horizonte lector de los destinata-
rios, pero alos que se pueda acceder con una media-
cion acertada; textos con espesor artistico que ofrez-
can ciertas resistencias, pero no tantas como para
que sea imposible el didlogo entre textos y lectores.
El criterio de seleccién y ordenacién no puede ser
entonces el cronoldgico, sino la complejidad misma
de las obras: por su tema, su estructura, su lenguaje,
sumayor o menor distancia cultural. Ahorabien, re-
nunciar ala ordenacién cronolédgica de los textos no
supone, ni mucho menos, renunciar a la contextua-
lizacién historica de las obras que llevemos a clase.



&Como leer alos clasicos, como estimular y acompafiar su lec-
tura en las aulas? El nuevo curriculo, cuyo borrador est4 ac-
cesible en la pagina web del Ministerio, opta por recuperar la
centralidad de la lectura en el aula —no solo de la lectura pla-
centeray autonoma, aquella orientada a la consolidacion de
habitoslectores, sino también de lalectura compartiday guia-
da de textos candnicos—. Opta, también, por inscribir esas
“obras relevantes del patrimonio nacional y universal y de
laliteratura actual” en itinerarios tematicos o de género que
atraviesen épocas, contextos culturales y movimientos ar-
tisticos, tal y como hacen las grandes pinacotecas del mundo o
los ciclos de cine propuestos por plataformas, salasy televisio-
nes. La lectura en contrapunto de unos textos y otros, de unas
piezas y otras (plasticas, musicales, literarias, audiovisuales,
multimodales, etc.) permite profundizar en sus elementos de
continuidad y de ruptura, en las particularidades de sus cddi-
gos artisticos y su contexto de produccion, en la especificidad
de su lenguaje, al tiempo que permite trazar vinculos entre el
ayery el hoy, entre unlegado cultural que consideramos valio-
soy el universo de experiencias biograficas y culturales de los
mas jovenes.

No podemos dejar asolas a textos y lectores. Aligerar los curri-
culos, renunciar a las pretensiones de exhaustividad en aquel
infinito cabalgar por obras y autores, implica dedicar tiempo
en el aula no solo alalectura compartida y guiada, sino tam-
bién —y al hilo de ello — ala conversacion literaria. Aprender
arelacionar los elementos constructivos de la obra con el sen-
tido de la misma, a establecer vinculos con otras manifesta-
ciones artisticas del mismo contexto cultural o de la genea-
logia de la tradicidn en que se inscribe, a movilizar la propia
experiencia para establecer vinculos entre textos candnicos 'y
producciones actuales no se hace estudiando y memorizando
interpretaciones ajenas. La lectura compartida en clase debe
recuperar espacios que se le han ido detrayendo; la conversa-

| Pixabay

cién sobre lo leido debe prevalecer sobre el enfrentamiento in-
dividual al texto en examenes o controles de lectura, y la cons-
truccion de itinerarios es preferible ala mera yuxtaposicion de
textos fragmentarios, en tanto que favorece la confluencia en-
trelalecturaguiadaylalecturaauténoma, entre el horizonte de
las obras y el horizonte de los lectores.

Leer alos clasicos es, en fin, una cuestiéon de equidad. Apelar a
la responsabilidad de las familias en la consolidacién de habi-
tos lectores supone desconocer que no todos nacieron en ho-
gares rodeados de libros. Para que haya libertad de eleccidn es
imprescindible estar en condiciones reales de elegir, disponer
del conocimiento y las oportunidades necesarias para hacerlo.
Para poder leer literatura hay que haber aprendido a leer lite-
ratura, hay que haber tenido acceso a la gran biblioteca colec-
tiva de la Humanidad. Porque, dicho en palabras de Ana Maria
Machado: “Cada uno de nosotros tiene derecho a conocer —o
al menos a saber que existen — las grandes obras literarias del
patrimonio universal [...] Varios de esos contactos se establecen
por primera vez en la infancia y la juventud, abriendo caminos
que pueden recorrerse después nuevamente o no, pero ya fun-
cionan como una sefializacién y un aviso: ‘Esta historia existe...
Estdamialcance. Si quiero, sé donde ir abuscarla™.

Y para ello, la colaboracién —planificada y sostenida— entre
docentes y bibliotecas escolares es imprescindible. Es respon-
sabilidad de la Administracion educativa apostar por la for-
macion docente en las didacticas especificas y por la vertebra-
cion de una solida red de bibliotecas escolares. Pero entre tan-
to, a cuantos colegas deseen, como yo misma, aprender de los
que saben, les invito aleer a Teresa Colomer, a Mireia Manresa,
a Felipe Munita, y a todos los profesionales vinculados al grupo
Gretel (Grupo de Investigacion de literatura infantil y juvenil y
educacidn literaria de la Universitat Autonoma de Barcelona),
referenciainexcusable enladidacticadelaliteratura e
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Milena Radovich

Profesora de
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Geologiaen la
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Accion

Borrar la crisis

climatica no

la hara desaparecer

Milena Radovich

Lafuncién principal de la educacion deberia ser ayu-
dar al alumnado a comprender el mundo en el que
habita y a desenvolverse satisfactoriamente en él.
No podemos permitirnos abandonary desinformar a
estageneracion, que sin duday aun a su pesar, tendra
un papel historico

“Comenzamos el curso 2022-23 tras un verano his-
torico. Las temperaturas durante estos meses pre-
sentaron una anomalia media de +2.2 °C; esto supo-
ne haber superado en 0.4 °C al anterior verano mas
calido, que era, hasta ahora, el de 2003.” Asi di6 comi-
enzo una clase de 1° de Bachillerato de ese curso. El
alumnado, nervioso por el inicio de las clases, no re-
accionaalapalabra “historico” conlaenergia espera-
daporlaprofesora. Laescuchan con cierto desapego;
han vivido en su corta edad demasiados momentos
histéricos; dos afios de anomalia escolar y confinami-
ento, de adultos asustados y descolocados, interca-
lados por una tormenta nunca vista y que se cierran
con unaguerraen Europay una crisis energética.

Un rato mas tarde en esa misma clase, la profesora
aflade: “Sé que la mayoria de vosotros y vosotras no
tenéis aun el libro. Estad tranquilas, ha cambiado la
ley educativa, no se ha publicado hasta este veranoy
por ello va todo mas lento”. Esto si parece inquietar
mas a un alumnado que sabe que “lo que entra” es lo
que aparece en el libro.

&Y qué va a aparecer en este curso de crisis energé-
ticay crisis climatica en los libros? Gracias a Isabel
Diaz Ayuso, en los libros de texto de la Comunidad
de Madrid habra contenidos sobre la «Importancia
de la energia en la sociedad», pero no podran expli-
car «su produccion y uso responsable». Tampoco
desarrollaran contenidos sobre “La movilidad segu-
ra, saludable y sostenible» o sobre los “los efectos de
laglobalizacion.”

Hasta 35 modificaciones u omisiones de lanuevaley
educativa han sido contabilizadas por la Abogacia
General de la Comunidad de Madrid en el curriculo
de la comunidad. Esta censura por parte de la Con-
sejeria no sélo es inexplicable desde el punto de vis-
talegal (pues el Estado define el 60% de los conteni-
dos y las comunidades deben respetarlos), sino que
ademads profundiza en la ya alarmante desconexion
entre larealidad que vivimos y aquello que el alum-
nado aprende en las aulas.

Contenidos como ecosocial, interdependencia, eco-
dependencia, ética ambiental o bioética han sido
también eliminados. Conceptos que sin duda facili-
tan no solo la comprensiéon de un mundo complejo,
sino que permiten formar a una generacion que va a
vivir —y de hecho vive— en un mundo que esta sien-
do reconfigurado debido ala crisis sistémica, ecol6-
gicay climatica.

La funcidn principal de la educacion deberia ser
ayudar al alumnado a comprender el mundo en el
que habita y a desenvolverse satisfactoriamente en
él. Mientras cientos de personas mueren ahogadas
en nuestras costas mas cercanas y miles deben des-
plazarse, en las aulas de la Comunidad de Madrid no
se hablara de “Exodos masivos. Migraciones econé-
micas, climaticas y politicas”.

Borrar estos contenidos no los hara desaparecer de
larealidad. Solo distanciara estarealidad ain mas de
un alumnado que percibe un relato de la historia en
el que las distopias mas que ficciones parecen pre-
dicciones de futuro

Son muchoslos frentes desde los que hay que hacerse
cargo de esta crisis sistémica, no podemos permitir-
nos abandonar y desinformar a esta generacion, que
sin duday aun a su pesar, tendra un papel historico o



Valores enlaescuela,
el deber ético de cada dia

Pablo Gutiérrez de Alamo
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La escuela no debe ser solo transmisora de informacion,

que se convertira o no en conocimiento. Debe fomentar, también,

la tolerancia, la proteccion de los derechos humanos y la participacion
activa de los alumnos. De forma que deje el poso necesario en las
mentes de chicas y chicos para que ejerzan, en cuanto les sea posible,
una ciudadania activa y critica respectivamente

| Pol Rius




Entenderlaeducacion como un ejercicio en el que nifias, nifios
y jovenes van a un lugar a recibir informacion (que se trans-
formara después en conocimiento) parece algo reduccionista
cuando se piensa en la enorme cantidad de cosas que pasany
pueden pasar en los centros educativos. El aprendizaje de va-
lores sociales que fundamenten una democracia basada en los
derechos humanos es algo que hay que ganar, no es cienciain-
fusa. Y para conseguirlo, hay que tener algunos mimbres, so-
bre todo, tener ganas de hacerlo.

Quelosvalores deigualdad, de respeto aladiversidad, de antir-
racismo, antigitanismo, de participacion, de anticapacitismo
estén en el dia a dia de un centro educativo parece un impera-
tivo ético y profesional que, sin duda, requiere de un esfuerzo
extraordinario, mas alla de impartir una materia.

Tal vez sea un esfuerzo que no pueda pedirse a todo el profeso-
rado, pero silo que queremos es avanzar en un modelo social
que respete las diferencias y luche contra la segregacion, sea
esta del tipo que sea, es tiempo de preguntarse qué podemos
aportar todos para alcanzar este objetivo.

Sofia Deza es maestra y directora del CEIP Clara Campoamor
en Huércal de Almeria. Tuvo la suerte en su momento de par-
ticipar en la puesta en marcha del colegio, recién construido.
Hace de esto nueve afios. En ese momento, lalegislacion anda-
luzale permitia elegir al 25 % del claustro al ser de nueva crea-
cion. Con este equipo disefié el proyecto educativo de un cen-
tro que, desde su apertura, ha apostado fuerte por hacer de la
democraciaunade sus sefias de identidad.

Gracias ala posibilidad de generar un proyecto desde cero, So-
fiaDezahapodido construir una culturade centro conlainclu-
sion, la democracia y la participacion de familias, alumnado y
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profesorado como punto de encuentro. La inclusion es la pie-
draangular del proyecto; laherramienta: lademocracia.

Laidea es garantizar los tres pilares de la inclusion: presencia,
participacion y aprendizajes. Escuchar a Sofia Deza hablar de
todolo que hacen en el centro transmite una sensacién de sen-
cillez engariosa. Ellalo sabe. “Puede parecer idilico”, comenta,
“pero lleva trabajo”. Han tenido que hacer mucha pedagogia
con alumnado y familias para que la empatia sea uno de los va-
lores fundamentales del centro. “Es necesaria para el alumna-
do y para las familias. Lo hemos luchado mucho. Nos halleva-
do muchisimo trabajo”.

Labajada de nivel académico suele ser una de las excusas que
muchas familias ponen para intentar evitar la heterogeneidad
de las aulas. Ya sea por las necesidades educativas especiales,
por el nivel socioecondémico y cultural del alumnado (y de las
otras familias), por su etnia... “Pero una parte de la educacion
eshacer participes, es respetar”, recuerda Deza.

Un espejo de ladiversidad

“Necesitamos un compromiso de las administraciones que
no hay”. Ana Ojea es profesora de secundaria. Imparte Cultu-
ra audiovisual en Bachillerato de Artes. Es profesora lesbiana
visible. Cre6 una tutoria LGBT en el centro y, ademas, forma
parte de una asociacion de unos cien docentes gallegos cuyo
objetivo primordial es darse apoyo, conocimiento y materiales
para tratar temas de diversidad sexoafectivay de género que
utilizar en clase.

“El afio pasado celebramos el primer congreso; este sera el se-
gundo. En la medida de lo posible intentamos suplir la caren-
cia de las administraciones”, comenta en relacion a la falta de



formacién del profesorado sobre estos temas. “El gran motivo
por el cual muchos docentes no se atreven a trabajar esta di-
versidad es la ignorancia, tienen miedo a hacerlo mal o meter
lapata”. E insiste: “Antes de la pandemia habia mas cursos de
formacion del profesorado oficiales, desde la Xunta, para te-
mas de diversidad. En el curso 2022-23 no habia ninguno™.

Ana Ojea ha observado una derechizacion ideoldgica en cues-
tionesrelativas ala diversidad afectivo sexual y de género. “An-
tes de la pandemia nadie venia a decirte que no querian que
sus hijos ‘fueran a estas cosas’. Ahora empiezas a notar ciertas
resistencias a las que tienes que dar respuesta. Dificultan el
trabajo en valores en general, pero sobre diversidad e igualdad
de género, especialmente”, comenta.

Paraella,la apuesta es tratar estos temas en las aulas, de mane-
ratransversal y que el profesorado no dependa tanto de activi-
dades complementarias, “de talleres, charlas, con dependen-
cia de agentes externos; ahi puede aparecer el problemay las
familias pueden tener ciertainfluencia”.

Para Ana Ojea, ademas, es importante funcionar colectiva-
mente, “es necesario unirse y tener ciertorespaldo” yaque tra-
tar estos temas “supone mas esfuerzo que se suma a nuestro
trabajo habitual y, ademas, enfrentarse a las resistencias” de
algunas familias o de las administraciones.

El primer paso para hacer frente a estos temas, defiende Ana
Ojeda es “formarse y tener clarisimo qué son los derechos hu-
manos, y que todo esto es una cuestion de derechos humanos”.
Losprofesores “somos agentes que estamos para cubrirlas ne-
cesidades de personas que no tienen otra posibilidad. Eso es el
sistema educativo publico. No solo ensefiamos materias y con-
tenidos, apesar de que hay gente que nolove asi”.

Contralos prejuicios

Federico Pablos Cerqueira, miembro de la asociacion En-
seflantes con Gitanos, habla de violencia institucional cuando
aborda el problema del antigitanismo, tan extendido en la soci-
edad espafiola. Unaviolencia que solo se ve compensada, opina,
cuandollega algin tir6n de orejas desde laUnién Europea.

Cuando dice que las ylos gitanos sufren violencia institucional
habla delas politicas urbanisticas que estan entre las causas de
la aparicion de centros educativos gueto. En estos, el alumna-
do gitano, junto al migrante, con necesidades especiales o en
situacion precariay vulnerable, esta sobrerepresentado en re-
lacién al barrio. “Violencia institucional —dice- es que las ad-
ministraciones no tomen medidas para evitar esta concentra-
cién de alumnadoy, alavez, no hagan todolo posible para favo-
recer lainclusién”.

Federico Pablos Cerqueira explica como desde Ensefiantes
con Gitanos se hicieron cargo de la gestion de un nutrido gru-
po de Telegram, con cientos de docentes, durante una forma-
cion que dieron sobre antigitanismo. “Eran impresionantes
las barbaridades que decian algunos de estos profesores que,
ademas, estan trabajando con alumnado gitano. En el grupo,
ademas, habia profesores gitanos. Imaginate si escuchas segin
québarbaridades de compafieros que son funcionarios docen-
tes como t, écomo van a decir que son gitanos?”.

Elantigitanismo es, tal vez, laforma de racismo mas extendida
en todas las capas sociales. Extendida, invisibilizada y norma-

lizada. Para Federico Pablos Cerqueira, el profesorado debe
cumplir unos minimos para llevar la historia y la cultura del
pueblo gitano alas aulas. Lanza, en este contexto, una pregun-
ta: “¢Lovaahacerigual una persona que esta sensibilizada con
la educacidn intercultural o una persona que tiene unos clic-
hés yunavision estereotipadayracista del pueblo gitano?”.

“Para que alumnado y profesorado se den cuenta de la ima-
gen estereotipada que tienen, explica, siempre les hago la
misma pregunta: dime los tres primeros adjetivos que se te
vienen a la cabeza al hablar de gitanos: el 70 % de los adjeti-
vos son negativos. Les pregunto también si el himno gitano es
alegre o triste: el 90 % me dice que alegre... (el himno gitano,
Gelem, gelem, habla del exterminio del pueblo gitano a ma-
nos de los nazis en campos como el de Auschwitz-Birkenau)
existe unamezcla de prejuicios que noven”.

Unavozcritica

“Creo que la escuela publica es stper racista, pero no per se,
sino porque Espafia es un pais con un poso de racismo impor-
tante. Un racismo por parte de la propia instituciéon como par-
te del Estado”. Esta es la vision de Paula Bloom. El nombre es
un seudonimo de una maestra que trabaja en un centro de in-
fantil y primaria, publico, en Madrid. Prefiere mantener su
anonimato y el de su colegio para sentirse mas libre alahora
de expresar sus opiniones. Con sus articulos y redes se ha con-
vertido en un referente critico del sistema educativo.

Confiesa que “peleo mucho contra ser lavoz de todo”. En cu-
alquier caso, explica como en su centro, aunque no solo, en los
formularios de escolarizacién de uso interno que han de relle-
nar las familias se les interroga por su lugar de procedencia “y
una casilla pequeiia pregunta ‘¢Eres familia de etnia?’, que se
refiere alos gitanos”.

“El principal trabajo antirracista no creo que debamos ha-
cerlo expreso las maestras en el aula, sino entre nosotras, ahi
estd laclave”, en palabras de Paula Bloom. “Creo en la escuela
como un espacio de encuentro en el que cuando convives con
larealidad, te tienes que hacer preguntas que, necesariamen-
te, tienen que ir conformando tu conciencia politica”.

Esta maestra sabe que cada docente viene de un lugar dife-
rente, tienen una historia personal propia y no es posible (tal
vez tampoco razonable) pedirle a todo el colectivo el mismo
nivel minimo de conciencia. Pero “la escuela te tiene que lle-
var obligatoriamente a preguntarte por los limites de tus con-
cepciones. Unavez que llegas ala escuela no pueden pasar los
afos por ti sin que deshagas esa creencia”. Eso si, “depende de
como laescuela conforme un espacio de debate y de reflexion.
Sino es inevitable que la gente contintie con sus creencias”.

Estaes, tal vez, una de las piedras angulares: {Existen esos ti-
empos y espacios para la reflexion sobre lo que ocurre en el
centro, sobre el alumnado, sobre practicas que deberian des-
aparecer? “Tenemos tiempo y espacio, pero lo usamos para
otras cosas”,lamenta Paula Bloom.

Paula Bloom considera que respecto acomo la escuela aborda
lapluralidad cometemos un error: “Como hay nifios diversos,
no hace falta hacer mas. 6Cémo vas a decir que una escuela es
racista si somos 35 nacionalidades? Tengo la sensaciéon de que
el hecho de haber conformado alumnado diverso es, per se,
una formacién de learning by doing. Pero no es verdad. Podri-
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amos hablar de escuela multicultural o heterogénea, pero no
diversa”.

Essimilaralo que ocurre conlaescuelacoeducativaylaescue-
lamixta. Que nifias y nifios compartan el espacio fisico del cen-
tro, del aula, no lleva aparejado que este sea coeducador. Como
no lleva aparejada la inclusion del alumnado con diversidad
funcional el hecho de que esté escolarizado si fallan cosas
como la participacion enlavidadel centro, olasocializacion.

En definitiva, considera Paula Bloom, “la diversidad incluye
mucho mas, no solo que se junten personas muy diferentes.
Esas personas tienen que tener conciencia de simismas, del res-
toy de su posicion en esa ecuacion. No hay formacién que con-
ciba esto porque no hay, siquiera, concepcion de que esto se dé”.

Un trabajo de cada dia

Como en el caso de Federico Pablos cuando comenta quelelle-
gan adeciren los centros que no tienen alumnado gitanoy que
no es necesaria la educacion sobre su cultura, Ana Ojea afirma
que “no hacefaltatener onotener” ciertas diversidades en cla-
se. “Yo soy lesbiana visible y trato sobre la diversidad, pero yo
no soy racializada y demuestro cada dia en mi aula que soy an-
tirracista. Nolo invisibilizo, ni dejo de hablar de problemas ra-
ciales”. Por eso es importante la formacion.

Algo en lo que coincide Paula Bloom cuando afirma que, aun-
que no haya formacion docente oficial sobre determinados te-
mas, la hay en otros lugares, asi como hay movimientos socia-
les en los que aprender o informacion en Internet. “Anda que
no hay canales de informacion —afirma Ana Ojea-. Se puede
preguntar, acercarte a alguna asociacion y preguntar si tienen
recursos educativos, echar un vistazo a dos o tres guias. Tam-
poco es tanto lo que hay que hacer. Y abrir la mente. Es impor-
tante cuando tratamos temas de valores siempre llega un mo-
mento en el que se te pone delante un espejo”.

En cualquier caso, el primer paso, incluso antes de la forma-
cidn, es “mirarte, repensarte y pensarte, cuestionarte”, asegu-
raAna Qjea. “Tenemos que pensar qué prejuicios tenemos. Te-
nemos que hacerlo a nivel de igualdad de género, de diversidad
sexual, de raza... de todo. Creo que es asumir un compromiso
que creo que nos deberia de ir en la profesion. Después, infor-
marte, formarte y preguntar, que el profesorado a veces tene-
mos cierta soberbiay parece que nos cuesta preguntar”.

El dia de la paz, el dia del pueblo gitano, el del Holocausto, el
delaviolencia contralas mujeres, el 8M... La proliferacion de
fechas que conmemoran todo tipo de causas es inabarcable y,
en algo que los colegios y los medios de comunicacién com-
parten, son perchas perfectas de las que colgar todo tipo de
actividades, programas, reportajes o entrevistas.

Pero estd claro que, si se pretende hacer un trabajo a medio
ylargo plazo con el que, a base de lluvia fina, se vayan cambi-
ando las conciencias, se eduque (mas alla de la instruccion),
debemos hablar de valores cada dia, constantemente. Es
magnifico dedicar una semana preparando los actos en con-
memoracion de Mahatma Gandhi. Pero la paz debe estar si-
empre presente en la escuela.

También “es necesario hacer entender, por ejemplo, que el
antigitanismo se tiene que ver todos los dias, da igual qué fec-
ha sea”. Asilo entiende Federico Pablo, de Ensefiantes con
Gitanos. “Trabajar estos temas con los nifios no es hacerloun
dia, sino a lo largo de todo el curso. 6Cémo se hace esto? Eso
esotracosa”.

Desde Almeria, Sofia Deza puede tener parte de larespuesta.
Su centro se maneja en un nivel de democracia interna bas-
tante alto. “El valor de la democracia —dice- no se explica, se
vive casi a diario con asambleas de centro en las que parti-
cipan el alumnado (via delegados) que, a su vez, han tenido
asambleas de aula para elevar ideas y propuestas™.

Algo similar ocurre con el profesorado, que también tiene
reuniones en los “equipos motores de ciclo”, para tratar de
los temas que suceden en las aulas y elevan propuestas a la
comision pedagdgica. Todo puede hablarse, discutirse, siem-
prey cuando vaya acompafado de propuestas de mejorayno
solo de critica. Existe un liderazgo horizontal, gracias a estos
equipos.”

“No creo que sea responsabilidad inica de una persona o un
colectivo; es de toda persona que saque la conversacion, que
lapuede sacar unaniiiade 6 afios en el patio; una familiaenla
puerta o en una tutoria o yo tomando café”, Recuerda Paula
Bloom. “Creo que todos esos discursos de la escuela neutral,
apolitica, que da ejemplo, esos cuerpos docentes que son casi
acompafiantes, con las familias que estan mas fuera que den-
tro...todo esto es un caldo de cultivo para que no hablemos de
estasy otras cosas importantes”e








